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APRESENTACAO

Prezados leitores e prezadas leitoras, convidamos vocés a lerem o
nosso livro e junto conosco refletirem de forma propositiva sobre
os temas centrais da educagéo, da escola, da didatica e da formacao
de professores na contemporaneidade. Este livro é fruto das analises,
reflexdes e debates oportunizados no IX Encontro Estadual de Di-
datica e Préticas de Ensino (IX EDIPE) realizado, de forma remota,
em outubro de 2021, no contexto da pandemia da Covid 19. Trata-
-se de uma sintese primorosa de pesquisas, estudos e inquietagdes
epistemologicas de professores-pesquisadores que atuam no ensino
superior e na educa¢ao basica em Goids, sujeitos que, em tempos de
pandemia e distanciamento social, procuraram, por meio de dados
e andlises, pensar/problematizar/escrever sobre a escola, a didatica,
os estagios supervisionados, a diversidade, a formagédo e a atuagdo
docente interseccionando com a grande questdo orientadora deste
livro: Crise social, sanitdria e politica: que finalidades educativas e
diddticas para a escola?

A obra foi escrita coletivamente por professores-pesquisadores
vinculados a Universidade Federal de Goids (UFG), a Universida-
de Estadual de Goids (UEG), a Pontificia Universidade Catolica de
Goias (PUC Goias), ao Instituto Federal de Goiads (IFG), ao Institu-
to Federal Goiano (IF Goiano), a Secretaria de Estado de Educagao
e Cultura de Goias (SEDUC) e a Secretaria Municipal de Educacao
de Goiania (SME). No contexto marcado pela pandemia Covid 19,
pela crise social e politica estes sujeitos, articulando educagédo basica
e superior, se uniram em torno de uma obra que sintetiza o debate,
a memoria, os estudos e os enfrentamentos pedagdgicos e politicos



em torno da educagdo basica, da didatica, dos estagios, do curriculo,
da formagdo docente e das finalidades educativas da escola goiana e
brasileira. Estas temadticas, em grande medida, se articulam, se ali-
nham e se entrecruzam ao longo dos catorze (14) capitulos que com-
poem a obra. Na perspectiva de assegurar unidade teérica e metodo-
légica entre os escritos, os capitulos do livro foram distribuidos em
trés partes, quais sejam: Parte 1 - Educagao, escola e professores em
tempos de pandemia e de ensino remoto emergencial; Parte 2 - Fina-
lidades educativas e educagdo basica: curriculo, didética e formagao
de professores e Parte 3 - Diversidade, interculturalidade e educagédo
para relacdes étnico-raciais.

A Parte 1 esta composta pelos Capitulos de 1 a 4. No Capitulo
1, Ensino remoto em tempos de pandemia: o aprofundamento das
desigualdades educacionais e a precarizagdo das relagdes humanas,
Sebastido Alonso Junior analisa como, em 2020, o distanciamento
social exigido pela pandemia da Covid 19 afetou a organizagéo e o
funcionamento da escola publica basica, substituindo o ensino pre-
sencial pelo ensino remoto. A autor expde como essa nova forma de
organizar o tempo e o espago do processo de ensino-aprendizagem
potencializou as histéricas desigualdades econdmicas e sociais reve-
ladas pelas limitacdes de acesso as atividades escolares por parte dos
estudantes que ndo dispunham de equipamento tecnologicos e de
acesso a internet adequados as demandas do ensino remoto.

No Capitulo 2, Os desafios da permanéncia e éxito na EJA-EPT no
IFG no contexto do ensino remoto emergencial, os autores Josué Vidal
Pereira e Jerse Vidal Pereira apresentam e analisam os desafios da
permanéncia e éxito enfrentados pelos discentes da Educacéo de Jovens
e Adultos integrada a Educagdo Profissional no Instituto Federal de
Goias no contexto da Pandemia da Covid 19, no contexto do Sistema
de Ensino Emergencial. Trata-se de um estudo quali-quantitativo,
parte de uma pesquisa realizada pelo Observatério do Estado Social
Brasileiro em parceria com o Observatdrio do Mundo do Trabalho
do IFG, fundamentado em dados levantados junto aos discentes da
EJA-EPT do Instituto Federal de Goias. O estudo tracou o perfil do
publico discente da EJA na Instituicao, apontoando que essa populagao



foi severamente impactada pelos efeitos da pandemia da Covid 19.
O estudo apontou que as condi¢oes objetivas do processo de ensino
e aprendizagem nao atenderam satisfatoriamente as condi¢des para a
aquisi¢ao dos conhecimentos previstos nos curriculos dos cursos.

No Capitulo 3, Tornando-se professoras de matemdtica em meio
a pandemia de Covid 19 e aos desafios encontrados na escola: reflexoes
sobre o estdgio supervisionado, de autoria de Ana Paula Araujo Carva-
lho, Bhrenda Miranda Diniz e Wellington Lima Cedro, sao narrados
os acontecimentos ocorridos durante o Estagio Supervisionado III e
IV do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
de Goias (UFG). O objetivo central do trabalho é propor reflexdes
por meio do relato da experiéncia de estagio supervisionado, trazen-
do como foco da discussao uma atividade proposta com a finalidade
de melhorar o desempenho dos alunos com o uso de recursos didati-
cos primordialmente ofertados pelos artificios da tecnologia digital,
considerando realidade do estagio em ensino remoto.

O Capitulo 4, Ensino remoto e estdgio curricular obrigatério na
licenciatura em ciéncias bioldgicas: experiéncias e desafios, dos auto-
res Marcos Vinicius Ferreira Vilela, Leandro Jorge Coelho e Michel
Mendes, trata sobre as experiéncias e os desafios para a formagao
inicial de professores de ciéncias e biologia a luz da reorganiza¢ao do
estagio curricular obrigatério no contexto do ensino remoto emer-
gencial. Para isso, refletem a partir das experiéncias de trés docentes
do ensino superior, que ministram as disciplinas de Estagio Curri-
cular Obrigatdrio, no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Goids durante os anos de 2020 e 2021.
Os pesquisadores nos evidenciam alternativas e desafios possiveis de
superagao neste contexto.

A Parte 2 estd constituida por sete textos, do capitulo 5 ao 11.
No capitulo 5, O novo ensino médio e os pressupostos na drea das
linguagens e suas tecnologias, de autoria de Cleber Cezar da Silva e
Leandra Aparecida Mendes dos Santos Rodrigues, objetiva-se anali-
sar o Documento Curricular para Goids (DGC/GO) - etapa Ensino
Médio, a fim de apresentar os pressupostos na area das Linguagens
e suas Tecnologias. A pesquisa caracteriza-se como documental com
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analise qualitativa do documento, especificamente a drea das Lin-
guagens e suas Tecnologias. Considera-se que os componentes curri-
culares da Area das Linguagens e suas Tecnologias sio fundamentais
para a concretizagao da articulagdo entre trabalho e educacao, auto-
nomia e protagonismo juvenil.

O Capitulo 6, A lingua espanhola nos curriculos escolares do
ensino bdsico regular brasileiro, do autor Luciano Gomes Corréa e
da autora Sara Guiliana Gonzales Belaonia, expde um estudo qua-
litativo de abordagem bibliografica sobre o percurso legislativo que
norteou os curriculos escolares quanto a oferta da lingua espanhola
no ensino basico regular brasileiro. Tem como énfase os conceitos
de politicas linguisticas e politicas educacionais, tendo em vista que,
na perspectiva dos autores, a inser¢do de uma lingua estrangeira no
curriculo escolar envolve politicas linguisticas e educacionais, es-
tando esses conceitos estreitamente ligados a relagdo de poder. Os
autores discutem apresentam uma analise histdrica concernente ao
ensino de lingua espanhola no curriculo escolar, destacando a Lei
n° 11.161/2005 que demarcou um momento politico e educacional
favoravel a inser¢do do idioma espanhol nos curriculos escolares bra-
sileiros, e a Lei n° 13.415/2017, que ao revogar a primeira, representou
um retrocesso para o ensino de lingua espanhola.

No Capitulo 7, Temdticas e fundamentos para ensinar Geogra-
fia, as autoras Claudia do Carmo Rosa, Lucineide Mendes Pires e do
autor Vanilton Camilo de Souza explicitam e analisam as principais
tematicas e fundamentos do ensino de Geografia presentes nos tra-
balhos submetidos e apresentados na IX edi¢dao do EDIPE. Os auto-
res evidenciam como os didlogos estabelecidos convergiram para a
compreensdo de que a ciéncia geografica pressupée um compromis-
so com o estatuto epistemoldgico da drea, assim como da Geografia
Escolar, da Educagdo e da Didatica, nesse processo, evidenciou-se
também a formagao de professores de Geografia com experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado, a Geografia Escolar
na relagdo professor- aluno, o ensino de Geografia.

No Capitulo 8, Diddticas da histéria e aprendizagens plurais,
de Cristiano Nicolini, é apresentado o panorama sobre a insercao
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da Didatica da Histéria de influéncia alema no Brasil, articulando
com cinco eixos tematicos apresentados no Grupo de Trabalho n° 8
- Histdria - da IX edi¢do do EDIPE, em Goias (2021). A partir desses
trabalhos, busca-se compreender as potencialidades de um ensino
de Historia voltado para aprendizagens plurais, sem perder de vista
a ciéncia de referéncia. Nessa perspectiva, a Didatica da Historia é
compreendida como um campo ampliado e em expansdo, que apesar
de dialogar com a Educagdo e outras dreas de conhecimento, apre-
senta as suas especificidades no 4mbito da pesquisa e do ensino.

No Capitulo 9, Formagdo de professores e histéria e filosofia
da ciéncia: um caminho para a educagio emancipadora, das autoras
Elisa Vaz Borges Silva, Regiane Machado de Sousa Pinheiro e Adda
Daniela Lima Figueiredo Echalar, discute-se a Histéria e Filosofia da
Ciéncia como possibilidades de fundamentagdo para o desenvolvi-
mento dos estudos e pesquisas referentes ao ensino de Ciéncias e/ou
Biologia, na educacdo basica e/ou na formacdo de professores. No
texto, os autores refletem sobre essa discussdo se colocando de for-
ma critica a légica neoliberal, constituinte e constitutiva da sociedade
atual, objetivando o desenvolvimento humano. Nesta perspectiva os
autores, afirmam sobre a importancia da Historia e Filosofia da Cién-
cia no desenvolvimento de pesquisas sobre a formacao de professores
nas investiga¢des sobre o processo de apropria¢ao dos conhecimentos
cientificos de modo avancar rumo a préaxis educativa e a transforma-
¢Oes necessarias aos professores na luta pela emancipagio.

No Capitulo 10, Politicas de formagdo de professores da drea de
ciéncias da natureza: o discurso sobre tecnologia nas producoes acadé-
micas, de autoria de Ana Luisa Neves Otto, Jhonny David Echalar e
Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar, problematiza-se a formagao
dos professores da drea de Ciéncias da Natureza pautando-se no pa-
norama das produgdes académicas, de modo a construir alternativas
para superar a légica neoliberal e imediatista que se encontra posta
nas matrizes curriculares de formacgao e nas politicas publicas. De
acordo com os autores, as discussoes sobre formagdo de professores
se constituem em um passo primordial para explicitar o crescente
movimento reformista que tem instigado as mudangas nas matrizes
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curriculares tanto dos cursos de formagéo inicial quanto das politi-
cas de formagao continuada. O aprofundamento de um planejamen-
to que privilegia a formagao a partir da gestdo do modelo empresa-
rial tem direcionado a uma formagdo que visa o individualismo e a
meritocracia em atendimento a logica de mercado.

No Capitulo 11, Os discursos sobre professores e as finalidades
educativas escolares manifestas em um jornal goiano, das autoras Le-
ticia de Paula Santos e Marcilene Pelegrine Gomes, sao explicitados
e problematizados os discursos sobre professores nas noticias e nos
textos de opinido do Jornal O Popular, no periodo de 2010 a 2018,
apreendendo como esses discursos vinculam-se a determinadas repre-
sentacdes e interesses em torno do trabalho docente e das finalidades
educativas da escola goiana. O estudo tem como base tedrica a
perspectiva bakhtiniana de discurso (VOLOCHINOV, 2017) e os estu-
dos de Morgado (2015), Libaneo (2013) e Lenoir (2013). Os argumentos
apresentados evidenciam um olhar interdisciplinar entre a linguistica
e a educacdo, considerando que a analise das finalidades educativas
permite entender elementos da realidade educacional, isto é, apreender
os desafios e as pretensdes sobre profissdo docente e a escola.

A Parte 3 consta dos trés ultimos capitulos do livro. No capitulo
12, Interculturalidade inclusdo e alteridade: interlocugdes a educagio
como transgressdo, das autoras Isadora Cristinny Vieira de Morais
e Marlene Barbosa de Freitas Reis, analisa-se a interculturalidade,
a inclusdo e os sentidos da educac¢do no percurso da ratificagdo do
direito a educagédo para todos, objetivando identificar os pilares dos
sentidos da educagdo e compreender os conceitos de interculturali-
dade, incluséo e alteridade, bem como o trabalho com as diferencas.
As autoras destacam que, perante a sociedade desigual da atualidade,
para uma educagdo ser inclusiva, precisa reconhecer a heterogenei-
dade como fator de reconhecimento da existéncia humana, como di-
reito de ser de tal modo que a formagao critica possa contribuir para
o desenvolvimento de uma sociedade mais justa.

No Capitulo 13, Educagdo das relagées étnico-raciais, branqui-
tudes e cotidiano escolar: didlogos possiveis, a autora Fatima Regina
Almeida de Freitas, partindo do dialogo entre antropologia, educa-
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¢do e das relagdes étnico-raciais, passando pelo debate sobre racismo
no cotidiano escolar e dos desafios para implementa¢ao das leis fe-
derais n° 10.630/2003 e n° 11.645/2008, busca construir reflexdes que
subsidiem uma proposta para construgdo de uma pedagogia antirra-
cista, pautada no rompimento com a branquitude. Para tanto, realiza
a leitura e a escuta de intelectuais negros e indigenas como Nilma
Gomes, Petronilha Silva, Daniel Munduruku, Edson Kayapd, Kaé
Guajajara e bell hooks. A partir destes entrelagamentos evidencia a
possibilidade de uma comunidade escolar amorosa, como espago de
aprendizagem que acolhe e respeita a diversidade e para a afirmacédo
das identidades étnico- raciais.

No Capitulo 14, A implementagdo de uma educagdo antirra-
cista na SME de Goidnia: possibilidades e desafios, a autora Warlu-
cia Pereira Guimaraes historiciza o percurso e o processo de imple-
mentac¢ao de agdes voltadas para educagao antirracista nas escolas
vinculadas a Secretaria Municipal de Educa¢iao de Goiania. Ao falar
da escola da rede publica, a autora expde como o trabalho de im-
plementa¢ao da educagdo antirracista contribuiu com a formagao
de professores e estudantes da Rede publica municipal e, a0 mesmo
tempo, reforgou a sua identidade racial como mulher branca/parda,
com antepassados pretos, brancos, pardos e indigenas, reafirmando
a sua ancestralidade negra e seu pertencimento étnico, racial e social.

Desejamos que o conjunto de textos/capitulos que compde esse
livro favoreca e fortalega a reflexdo, o debate e a luta em defesa da edu-
cagdo basica, da formagédo de professores, da Didatica, da diversidade,
da inclusao no contexto pds-pandemia e de reconstrugdo do pais.

Marcilene Pelegrine Gomes

Renato Barros de Almeida
Rodrigo Fideles Fernandes Mohn
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PARTE 1

EDUCACAO, ESCOLA
E PROFESSORES EM TEMPOS
DE PANDEMIA E DE ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL




ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
O APROFUNDAMENTO DAS DESIGUALDADES
EDUCACIONAIS E A PRECARIZACAO
DAS RELACOES HUMANAS

Sebastido Alonso Junior
Introdugao

Logo nos meses iniciais de 2020, ja com o ano escolar em andamen-
to, a comunidade educacional foi forcada a adequar-se a um ce-
nério adverso imposto pelo coronavirus. A consequéncia imediata foi
imperativa, a saber, a tomada de medidas que atendessem um nivel de
seguranca e distanciamento social. Isso levou a sociedade a alterar dra-
maticamente sua rotina e imp0s subordina¢ao a um nivel de isolamen-
to até entdo desconhecido. Fato é que essa alteracao afetou a vida de
todos. Do mesmo modo, essa nova ordem repercutiu e provocou duras
mudangas no contexto educativo em escala global. Foram modifica-
¢Oes muito drasticas que pegaram professores/as e estudantes de sur-
presa, ndo oferecendo tempo de preparagio para essa nova e complexa
realidade, além de gerar um niimero de demandas metodologicas.

Ocorre que as normas excepcionais adotadas pelos governos
para o enfrentamento da crise sanitaria passam longe das reais de-
mandas. Na pratica a situagdo de emergéncia provocou uma série de
implicagdes relativas ao acesso a educagdo por todo pais, e em todos
os niveis escolares. Esse novo problema se soma aos ja existentes como
a propria deterioragdo dos ambientes fisicos, a um sistema que favo-
rece a exclusdo, a necessidade de investimentos macicos em toda rede
de ensino, a crescente degradagdo de direitos, sobretudo das minorias
historicamente excluidas, ampliando, assim, o quadro de desigualda-
des educacionais. No campo social e pedagdgico a crise sanitdria rea-
firmou o antigo quadro de grandes diferencgas sociais, economicas e
educacionais dos estudantes, além de anunciar um novo modelo de
exclusdo. E como bem sabemos, o sucesso do processo formal de edu-
cagdo depende do acesso democratico a instituicao escolar.
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A pandemia da Covid 19 enquadra, por uma nova perspec-
tiva, questoes bem conhecidas no debate acerca do cenario educa-
cional brasileiro. Quero dizer com isso que o estado de emergéncia
imposto pelo novo virus evidenciou um velho problema, ou seja, o
quao frageis podem ser as bases do sistema e praticas educacionais
no Brasil diante do enfraquecimento dos direitos sociais, dos va-
lores culturais, econdmicos, e do consequente fortalecimento das
desigualdades educacionais historicamente acumuladas. Nao bas-
tasse a perversa logica histdrica que aprofunda o abismo entre as
diferentes realidades sociais, a falta de estratégia de governo no en-
frentamento de uma situa¢do de altissima gravidade exacerbou a
crise em andamento.

No cotidiano escolar, as medidas emergenciais ndo provoca-
ram descontinuidade significativa no cumprimento do calendario
do ano letivo. Contudo, a metodologia aplicada em sala passou por
forte interferéncia. Essas alteragdes impactaram a vida de professo-
res/as, bem como dos/as estudantes, que se viram obrigados a uma
mudanca radical, tanto na maneira como esses atores escolares inte-
ragiam, quanto na promog¢ao de um adequado desenvolvimento dos
conteudos das disciplinas ministradas. A reflexdo a ser feita neste
texto vai, justamente, no sentido de analisar os desafios e as desi-
gualdades educacionais em face de um novo modelo educativo, que
encontra nao so6 as conhecidas fragilidades estruturais do sistema de
ensino, mas também o despreparo de professores/as e alunos/as no
enfrentamento das consequéncias da crise sanitaria.

Essa "nova' forma de ensinar e aprender suscita questdes como:
as escolas, sobretudo da rede publica, contam com estrutura tecnold-
gica para atividades no espago virtual? E o aluno/a, conta com uma
estrutura tecnoldgica que dé acesso de maneira adequada e produ-
tiva as aulas remotas? O/A professor/a, de maneira geral, dispoe de
expertise para o uso adequado das Tecnologias da Informagéo e Co-
munica¢ao (TIC)? A mudanca na interacdo entre professores/as e
alunos/as prejudicou o aproveitamento escolar? Esses questionamen-
tos, certamente, se fazem presentes nos desdobramentos da andlise a
ser desenvolvida nas se¢des subsequentes.
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Nesse sentido, a crise sanitaria é responsavel por uma revolugao
pedagdgica até entdo inédita e que algou o modelo remoto de ensino
para o novo "normal". Esse foi, por certo, o evento mais impactante
desde o surgimento das inovagdes tecnoldgicas no campo da infor-
magao e comunicagdo da virada do século 21. Frente a esse cenario
nebuloso é preciso estimular o debate voltado para os desafios impos-
tos a professores/as e estudantes, e de como isso afeta ainda mais um
historicamente desgastado direito ao ensino no Brasil. Diante desses
esclarecimentos iniciais é possivel entrever o qudo desafiadores sao
os empecilhos que se avolumam e impactam o acesso a educagao, em
um tempo marcado pelas adversidades de uma pandemia.

Se o propdsito a ser alcancado é determinante no caminho a
ser percorrido, a estratégia adotada aqui passa, ja na primeira se-
¢do, pela anadlise do tratamento desigual e excludente que marca a
educacdo brasileira no passado e no presente, assim como essa dife-
renca ¢ aprofundada pela crise sanitaria imposta pelo coronavirus.
O isolamento social estabeleceu a necessidade de substituir o ensino
presencial por uma versdo remota que, conforme sera demostrado,
aprofunda e aumenta a distincia entre os estudantes e o acesso a
educagdo no Brasil. Na sequéncia, a abordagem estara voltada para
as consequéncias da pandemia na educagao, assim como para as mu-
dangas na pratica pedagogica frente aos desafios instituidos aos ato-
res escolares. E preciso investigar as adversidades e prejuizos escola-
res, bem como a capacidade inventiva que o isolamento social exigiu
de professores/as e estudantes.

As desigualdades educacionais no Brasil: um caso de continuidade

Antes de abordar o papel desempenhado pela pandemia da
Covid 19 no redimensionamento das desigualdades educacionais é
preciso voltar o olhar para a histéria da educagao no Brasil, sobretu-
do considerando o processo de exclusao que, tanto implicita, quanto
explicitamente, permeia a génese da educagdo nacional. A metodo-
logia proposta nesta se¢ao parte de uma breve andlise das disparida-
des que marcam a constituicdo da sociedade brasileira e seu acesso
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a educagdo para, a partir dai, procurar direcionar a questdo e com-
preender o agravamento das desigualdades em decorréncia da cri-
se sanitaria que por ora enfrentamos. O propodsito dessa estratégia
¢ analisar o papel que as Instituicdes de Ensino desempenham no
contexto historico (e atual) brasileiro, servindo como instrumento de
manutencao e fortalecimento das desigualdades sociais.

No artigo A expansdo do Ensino Superior no Brasil: mudangas e
continuidades, Saviani (2010) conduz uma esclarecedora reflexao acer-
ca da expansao do ensino no Brasil. Tanto o processo, quanto o mode-
lo de ampliagdo revelam uma espiral de mecanismos excludentes que
dificultam o acesso a uma educa¢ao emancipatoria e inclusiva, sobre-
tudo para aqueles que estdo em situacdo mais desfavoravel no contexto
das desigualdades sociais. O autor destaca que na constituicao do En-
sino Basico brasileiro, nos séculos XIX e XX, o abandono e a precariza-
¢d0 sao tragos marcantes. Além disso, por ter o propdsito educacional
voltado para a forma¢ao de méao de obra barata, fez perpetuar o fosso
de diferenca e exclusdo social que marca a génese da educagao no Bra-
sil. No contexto historico em analise a educagao nao apenas serve a,
mas também perpetua uma rigida hierarquia de classes.

As poucas escolas qualificadas eram destinadas aos filhos das
elites, enquanto as escolas de qualidade contestavel eram para os
demais cidaddos. Esses estabelecimentos de ensino com qualidade
questionavel estavam caracterizados por uma estrutura carente e
professores com baixa qualificagdo. Por conseguinte, a escassez de
vagas e o crescente aumento da popula¢do urbana levaram a uma
explosdo no indice de analfabetos. Mesmo que as vagas no Ensino
Basico fossem aumentadas, ainda assim, nao conseguiriam acompa-
nhar a demanda. Essa realidade fortalece o histérico de segregacao e
incoeréncia que marca a génese da educagdo formal no pais.

No caso do Ensino Superior, nos séculos XIX e XX, interessa
analisar sua expansdo, bem como a fragmentdria e complexa tessi-
tura subjacente a esse processo. Essa génese se estabelece em uma
perspectiva de tamanha desorganizagao que s permite iniciativas de
ordenamento das Universidades Brasileiras no decorrer da primeira
metade do século XX. E um momento de clara divisdo social no qual
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o0 acesso ao Ensino Superior estava destinado aos homens represen-
tantes das elites nacionais (SAVIANI, 2010).

Contudo, as pressoes e demandas sociais reivindicavam uma
ampliacao das vagas. Essas pressoes aumentaram significativamente
e os anos de 1960 foram marcados por uma crescente mobilizag¢do da
populagdo pelo acesso ao Ensino Superior. Ainda no artigo de 2010,
Saviani ressalta que as Universidades Publicas brasileiras, historica-
mente instituigdes de exceléncia no Ensino Superior, eram acessadas
fundamentalmente pelos filhos das classes privilegiadas do Brasil,
que tiveram a oportunidade de estudar em escolas particulares, cujo
curriculo e qualidade do ensino favoreciam o prolongamento da
educagdo escolar de seus participes. Entretanto, embora em estagio
embrionario, ja havia um nivel de mobilizacéo significativo por par-
te dos estudantes. Segundo Saviani (2010, p. 8):

Junto a essa pressdao pelo acesso a universidade por parte dos
jovens das camadas médias em ascensdo, o inicio dos anos 60
assistiu a uma crescente mobilizagdo, sob a lideranga da UNE,
pela reforma universitaria inserida, sob a égide da ideologia na-
cionalista desenvolvimentista, no 4mbito das chamadas ‘refor-
mas de base’. Com isso, a questdo da universidade assumia uma
dimensédo de ordem social e politica bem mais ampla, sendo um
dos componentes da crise que desembocou na queda do governo
Jodo Goulart, com a consequente instalagdo do regime militar.

Embora vistas a superficie as situagdes descritas mostraram
que a escola, muitas vezes, serve mais para acentuar as diferencas
do que para elimind-las. Da mesma forma, hda uma ampla parcela da
populacao brasileira que, historicamente, tem sido sistematicamente
excluida, privada de seus direitos e acesso direto a educagdo. Essa
injusta assimetria legitima os movimentos de reagdo e reivindicacao
praticados pelos mais desfavorecidos na busca pelo acesso ao Ensino
Publico. Contudo, mesmo com o expressivo aumento quantitativo
no quadro das reivindicagdes, a classe explorada ndo detém poder de
pressdo para a alteragdo do quadro de desigualdades.
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Sao dados histéricos que ilustram uma embaragosa realidade,
ou seja, que uma significativa parcela da populagio, constituida pe-
los mais pobres, tem servido no contexto histérico do Brasil como
forca de trabalho produtivo. Nesse caso, o sistema educacional é am-
plamente usado como instrumento de conservacao dessa assimetria
social. Sao cidadaos que tém acesso a uma educagdo que nao sé os
prepara para o desempenho de suas fun¢oes na frente produtiva, mas
também garante sua manutengdo, assim como de sua descendéncia,
neste mesmo patamar social. Como afirma Saviani (2000, p. 130), a
educagdo "enquanto atividade inscrita no seio da organizagdo social,
ela estara marcada também pela tendéncia a conservagao".

Como apontou Saviani hd, de fato, uma pratica excludente e
antidemocratica entranhada na génese da educagdo no Brasil. Os
textos citados levam a conclusdo de que a desigualdade educacional
no contexto histdrico nacional é um trago estendido no tempo e na
constituicdo da sociedade brasileira. Sendo assim, é de fundamental
importancia refletir e discutir acerca das diferencas sociais capazes
de potencializar as disparidades e segregacao de nossos/as alunos/
as. Apesar dos avancos, em sentido pratico e legislativo, das ultimas
décadas, bem como da amplia¢do das pesquisas e publicagdes so-
bre o assunto, a pandemia da Covid 19 mostrou que, a depender da
oportunidade, sdo revelados novos angulos de um velho problema.

Nessa logica a crise sanitaria encontrou um terreno historicamente
preparado, e bastante fértil, para a ampliacdo dos cruéis padroes seletivos
que nao correspondem as necessidades e aspiracdes dos extratos mais
populares da sociedade brasileira. Opera nesta marcha um principio de
"unidade cultural”, em uma dinamica que exclui a maioria da popula¢ao
das conquistas e produgdo cultural. A reflexdo que serd feita nos desdo-
bramentos deste estudo remete a um trago de continuidade entre as pra-
ticas excludentes e elitizantes que historicamente marcam o acesso a edu-
cagdo em nosso pais, e a realidade dos alunos/as durante a crise sanitaria.

Com as medidas que volta e meia o Ministério da Educacao es-
tranhamente adota fica facil perceber o quanto a educagdo publica no
Brasil se mostra, contraditoriamente, abandonada e deslocada de uma
politica publica que inclua e democratize o ensino. O que os discursos,
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sobretudo politicos, apontam no sentido de preocupacdo e providén-
cias sdo claramente desmentidos pela realidade. Mas para construir
um quadro que favorega o entendimento desse cenario de desigualda-
des € preciso ampliar um pouco mais o espectro de investigagao Ve-
jamos agora o papel politico no aprofundamento das historicas desi-
gualdades nacionais, no contexto de crise sanitaria.

As estratégias politicas para a educag¢dao na pandemia

Em estreita conexdo com a discussao desenvolvida na secao an-
terior serdo analisadas, agora, as estratégias politicas adotadas pelo Es-
tado brasileiro relativas ao enfrentamento da crise sanitaria, sobretudo
no tocante a educagao. Dentro da conjuntura em discussao, um ques-
tionamento que importa é: qual a situagdo da educagao neste cenario
de crise sanitéria? E fécil perceber que nio é boa. O que a populagio
brasileira tem presenciado nos ultimos dois anos revela que o tragico
tratamento politico dirigido a conducao da crise acabou por agravar
ainda mais um cendrio ja combalido.

No contexto nacional o mandatario da republica atuou como
um paria mundial. Sua atuagdo é marcada por recorrentes tropecos
nas tomadas de decisdes, por trocas constantes no comando do Minis-
tério da Saude, pelo negacionismo, pela campanha antivacina, enfim,
todo um quadro de agdes que conflitam com o bom senso e respeito a
vida humana. Ao invés de uma postura em favor da vida, e da popu-
lagdo mais necessitada, o que de fato foi revelado nas tomadas de deci-
soes e agdes politicas sdo indicativo claro de estratégias necropoliticas.

De fato, a estratégia adotada pelo Estado brasileiro em face da
maior crise sanitaria dos nossos tempos nao apenas cria, mas também
estimula zonas de morte.

Importa notar que a origem da expressdo "necropolitica” parte
do filésofo camaronés Achille Mbembe (2018). O termo remete a
certos episddios da histéria da humanidade nos quais a estratégia
politica teve o poder de determinar quem poderia viver, e quem de-
veria morrer, em situagdes de adversidade. O fildsofo se empenha
em mostrar que ha no mundo contemporaneo estruturas que per-
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mitem a destruicao de grupos especificos. Segundo Mbembe (2018,
p. 34), "cabe ao Estado estabelecer os limites entre os direitos, a vio-
léncia e a morte".

No caso brasileiro ha uma similaridade com que descreve o
camaronés, ou seja, o poder do Estado age no sentido de privilegiar a
selecao de zonas ligadas a grupos bioldgicos, geralmente tendo como
base uma perspectiva racista. Além disso, ha o negacionismo, a inefi-
ciéncia do Ministério da Saude na adogdo de estratégias eficientes de
combate a pandemia, os constantes atrasos e negligéncia no proces-
so, a politica antivacina, dentre outros aspectos, que expuseram ao
risco de contagio a parcela mais fragilizada social e economicamente
da nossa popula¢ao. Justamente aqueles trabalhadores que nao tinha
como fazer home office e precisaram se deslocar em um transporte
publico sempre lotado, ou que tiveram maior dificuldade em encon-
trar tratamento no caos do servigo publico de saude, UTIs disponi-
veis, respiradores, oxigénio. Enfim, trata-se daqueles/as que ficaram
a mercé da desestrutura e precariedade da saude publica no Brasil.

As politicas adotadas foram determinantes na morte de um
numero de pessoas e mostraram o quanto a parcela mais vulneravel
da populagdo se encontra em clara desvantagem, em se tratando de
uma crise monumental como a que vem sendo enfrentada hd mais
de dois anos. E preciso cuidar para que a atuagdo politica nos mo-
mentos mais criticos dessa crise sanitdria ndo seja banalizada. Os
agentes responsaveis devem ser criminalizados, uma vez que indica
uma pratica desumana que custou a vida de milhdes de brasileiros.
O descaso do governo com as mortes, com o sofrimento de milhoes
de pessoas foi brutal, relegando a prépria sorte toda a populagéo e,
em especial, pessoas deficientes, pobres, negros e idosos.

Na esteira desta tragédia humana, as Instituicdes de Ensino, com
a adogao do ensino remoto, serviram para aprofundar o fosso entre as
desigualdades ao gerar mais segregacdo e exclusao social. De maneira
indireta a Instituicdo de Ensino reproduz a politica de "quem deve
morrer e pode se adaptar” considerando a maneira comodetermina
quem tera sua exclusao garantida e aqueles que podem se adaptar a essa
necessidade emergencial. As reflexdes desenvolvidas neste texto apon-
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tam evidéncias de que a pandemia foi responsavel, dentre outras coisas,
por aumentar o numero de excluidos do sistema educacional brasileiro.

Importa notar que, nesta se¢do, o conceito de "necropolitica”
inspira uma reflexio sobre as politicas educacionais adotadas pelo Es-
tado brasileiro, sobretudo no tocante ao ensino remoto, bem como as
consequéncias futuras dessas escolhas. E preciso considerar a logica
das diferencas: por um lado ha um processo excludente que restringe
(muitas vezes impossibilita) o acesso a educa¢do remota, devido as
limitagdes econdmicas e sociais de uma parcela significativa de estu-
dantes. Por outro, ha aqueles com melhores condi¢oes de adaptacao
a dindmica remota adotada pelas Institui¢oes de Ensino. Na pratica a
nova politica implantada nas escolas seleciona com eficiéncia aqueles
que podem ser excluidos e os que devem prosseguir e se adaptar, ou
seja, os que devem "viver" e os que devem "morrer” na constante busca
pelo acesso democratico a educagao e oportunidades sociais.

Foi ostensivamente divulgado na imprensa que o Governo Fe-
deral ndo definiu uma politica educacional nacional de enfrentamen-
to da crise, deixando que os Estados e municipios, lan¢ados a prépria
sorte, se organizassem de maneiras diversas. De forma velada é uma
estratégia educacional subordinada aos jogos de poder, e as decisdes
politicas inspiradas por uma necropolitica, que nao s6 escandaliza
no discurso negacionista e insensivel, mas também corroi a estrutu-
ra de formagdo humana e intelectual de milhdes de estudantes que
arcam com as consequéncias nefastas do ja galopante processo de
exclusao educacional ao qual estao subordinados, tema amplamente
explorado na se¢do anterior.

Assim, essa conjuntura excludente produz um novo modelo de
capitalismo, de formagao educacional, de formas de vida. A superficiali-
dade, o imediatismo das informagdes, o desprestigio do debate e partici-
pagdo acritica no processo educativo revelados até aqui tém, e terdo, por
consequéncia, uma sociedade com marcas ainda mais profundas e per-
manentes do que podemos chamar de desescolarizagdo assistida. Ape-
nas com luta e resisténcia a populagdo mais vulneravel pode se proteger e
reivindicar um protagonismo cultural e intelectual frente aos obstaculos
impostos por uma conjunc¢ao desigual. Fagamos, a seguir, a analise de
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um personagem fundamental no enredo educacional e que foi forcado
a se reinventar nesses tempos de crise sanitdria, a saber, o/a professor/a.

Ensino remoto: as dificuldades encontradas pelos/as professores/as

Conforme tratado nas se¢des anteriores, a consequéncia com-
pulsoria da pandemia da Covid 19 na pratica educativa exigiu o uso
de tecnologias educacionais na consecucao das atividades escolares
remotas. Entretanto, a mudanca do ensino presencial para o remoto
ocorreu de forma abrupta, ndo dando a menor chance para que os
envolvidos tivessem tempo de adaptacio a tais modificagdes. Nesta
se¢do a proposta é analisar como professores/as reagiram em face do
inesperado desafio imposto a sua pratica docente, considerando o
atual cenario de transformacoes radicais.

Os/as docentes precisaram se ajustar a uma realidade até entdo des-
conhecida, inovar e conciliar suas habilidades a um novo modo de sis-
tematizacdo do conhecimento e avaliacdo do processo de aprendizagem.
Fato ¢ que, com os desdobramentos da maior crise sanitdria dos nossos
tempos, o professor/a precisou de um genuino poder criador diante da
urgente sistematizacao e inovagao no desempenho do seu oficio.

O/A professor/a percebeu que os contetidos e metodologias nao
poderiam ser abordados como se estivessem sendo trabalhados em
uma sala de aula presencial. Por certo que o contexto exigiu uma ati-
tude de mudancga didatico-metodoldgica. O gerenciamento de uma
sala de aula no ensino presencial se torna mais facil, ja na forma re-
mota requer muito mais criatividade. Além disso, o ritmo e volume
de trabalho acumulado por professores e professoras de todo Brasil
aumentaram drasticamente. Infelizmente, por ser um desafio recen-
te, ndo ha dados quantificadores seguros capazes de dimensionar a
questdo. Contudo, em recente pesquisa realizada com docentes foi
possivel considerar que:

[...] no cenario da pandemia, e tendo que realizar o trabalho de for-
ma remota, com o uso de computadores, suas tarefas foram mul-

tiplicadas, pois além de preparar, tinham que gravar — algumas
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vezes em mais de uma modalidade (video, podcast) -, postar na
plataforma eleita, preparar atividades assincronas, corrigir as ati-
vidades, devolvé-las, dentre outras. O aprendizado de uso de dife-
rentes plataformas digitais também pode ter contribuido para um
trabalho intensificado (BERNARDOQO; MAIA; BRIDI, 2020, p. 34).

O trecho citado mostra que o trabalho é intensificado com o acrés-
cimo de um nimero de tarefas aquelas ja praticadas antes da pandemia.
Além dos saberes necessarios a pratica docente, professores e professoras
precisaram desenvolver um tipo de conhecimento telematico, capaz de
lhes oferecer um minimo subsidio para o uso de softwares e plataformas
digitais, dentre outros. Soma-se a isso o fato de que os alunos e alunas es-
tiveram mais motivados a apresentar suas demandas a qualquer tempo,
considerando as abordagens feitas aos professores/as por e-mail, aplica-
tivos de mensagens e redes sociais. E como se os/as docentes personali-
zassem o humano- maquina full time. Com isso, a fusdo entre ambiente
de trabalho e ambiente doméstico se consolida e exige ainda mais do/a
docente, impactando de maneira direta sua vida privada.

O/a professor/a arca com uma responsabilidade muito grande,
ou seja, torna-se responsavel pela condugdo dentro de casa de uma
pratica que deveria ser, efetivamente, realizada em sala de aula, em
uma Instituicdo de Ensino. Diante disso, é importante lembrar que
os espacos domésticos de professores e estudantes estao constituidos
em torno de condigdes econdmicas e sociais que sdo, muitas vezes,
limitantes. A mencionada diferenca é fator de grande relevancia para
a exclusao social do sistema educacional. O ensino remoto se impds
sem considerar as condigoes efetivas para seu funcionamento, além
de ndo dar a menor chance de decisdo aos envolvidos sobre essa sai-
da. A verdade é que as circunstincias geradas pela crise sanitaria no
ambiente escolar expuseram ainda mais cruelmente as desigualda-
des da sociedade brasileira.

Mas como o/a professor/a tem lidado com isso, uma vez que
ndo teve formagdo direcionada para esse fim? Como notado anterior-
mente, as mudangas na pratica profissional de milhares de professores
aconteceram de uma hora para outra. Coube aos/as docentes uma ra-
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pida adaptagdo das aulas presenciais para plataformas on-line. E no-
tavel que esses profissionais nao tiveram uma qualificacido, ou mesmo
uma preparagdo adequada para essa atuagao. Contudo, assim como
afirma Antonio Névoa (2020), as melhores respostas ao ensino remo-
to sdo produto direto da capacidade adaptativa e niveis de colabora-
¢do praticados pelos/as professores/as, que s6 puderam contar com a
propria experiéncia e pratica docente. Segundo o educador portugués,
professores e professoras salvaram a educagdo enquanto governantes
deram respostas frageis ao enfrentamento da pandemia:

E preciso reconhecer os esforgos para manter uma ligagdo com os
alunos e com as familias. Os governos deram respostas frageis,
e as escolas também. As melhores respostas, em todo o mundo,
foram dadas por professores que, em colaboragao uns com os
outros e com as familias, conseguiram por de pé estratégias pe-
dagodgicas significativas para este tempo tao dificil. As melhores
respostas a pandemia ndo vieram dos governos ou dos ministé-
rios da educagdo, mas antes de professores que, trabalhando em
conjunto, foram capazes de manter o vinculo com os seus alunos
para os apoiar nas aprendizagens. Em muitos casos, as familias
compreenderam melhor a dificuldade e complexidade do traba-
lho dos professores. Isso pode trazer uma valorizagao do traba-
lho docente e criar condigdes para um maior reconhecimento
social da profissio (NOVOA, 2020, p. 8-9).

Se no plano didatico-metodoldgico houve um nimero de so-
bressaltos que colocou a prova a capacidade de inova¢ao dos profes-
sores/as, hd, ainda, o aspecto humano a se considerar. E certo que a
relacdo professor-aluno mudou de uma hora para outra diante da
precarizagdo do nivel de contato que até entdo dispunham. Esse foi
um prejuizo inestimdvel no campo das relagdes humanas e, conse-
quentemente, do processo de ensino-aprendizado. As relacoes afe-
tivas estabelecidas entre os envolvidos na dinamica da sala de aula
presencial desempenham papel fundamental em um processo peda-
gogico. Segundo Freire (1997, p. 59):
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O educador sabe que o didlogo em torno dos contetidos a se-
rem ensinados, mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, ndo somente
é valido do ponto de vista do ato de ensinar, mas formador também
de um clima aberto e livre no ambiente de sua classe.

A perspectiva de Miranda (2008, p. 2) ndo confronta a reflexao
freireana, na verdade a reforga:

A interagédo professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e
escolares, pois é uma relacdo que envolve sentimentos e deixa
marcas por toda a vida. Observamos que a relagdo professor-
aluno, deve sempre buscar a afetividade e a comunicagédo entre
ambos, como base e forma de constru¢do do conhecimento e do
aspecto emocional.

E grande o desafio enfrentado por professores/as quando o que
estd em jogo remete a estimulacdo e motivacao da sua turma. Isso por-
que, mesmo com o aluno "presente” em uma sala virtual, a presenca
fisica, o olhar, a proximidade sdo elementos de estimulagdo na relacao
entre ambos, e isso deixa muito a desejar no ensino remoto. Dos depoi-
mentos de professores que podem ser ouvidos nos mais diversos veicu-
los de informagao ha certa unanimidade acerca das dificuldades que se
impodem ao/a docente na tentativa de motivar seus alunos a participa-
rem das aulas. Em pesquisa realizada com professores/as de todo Bra-
sil, no ano de 2020, mostra formalmente a percep¢io desse isolamento:

O isolamento social tornou-se o né gérdio das relagdes que per-
meiam o ambiente educacional, tanto em relagdo as trocas com
os colegas de drea, quanto nas aulas, seja na modalidade sincrona
ou assincrona, pois trata-se de um contexto de individualizagdo
extrema, onde cada um estd atras de sua "maquina" exaurido
com suas inumeras atividades. Outra questdo sao as jornadas
excessivas em fun¢ao da quantidade de trabalho existente neste
periodo e, sobretudo, tendo como pano de fundo prazos curtos e
imediatos da realizacao destas atividades (BERNARDO; MAIA;
BRIDI, 2020, p. 33).
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Para além das dificuldades encontradas por professores para a
utiliza¢ao de tecnologias da informagao, o fato é que o ensino remoto
expropriou os/as docentes do papel central nas praticas educacionais
da educagao formal. Com o distanciamento social, e o consequente
trabalho remoto, as adversidades enfrentadas por professores/as au-
mentaram significativamente nos ultimos dois anos. Esses profissio-
nais precisaram lidar, além dos desafios telematicos, com a sobrecar-
ga de trabalho, a falta de interagdo com os/as discentes, a dificuldade
em identificar os progressos e dificuldades de aprendizado.

Contudo, ¢ justo reconhecer o protagonismo exercido pelos/as
profissionais da educagdo na reinvencao de sua pratica pedagogica.
Por causa deles/as a educagao nao parou. Mesmo sendo forcados a
sairem de sua zona de conforto foram capazes de transformar o am-
biente virtual em situagdes de aprendizagem. Mas é preciso analisar
também as graves limitagdes econdmicas e tecnologicas enfrentadas
pelos/as estudantes. Tais limitacoes servem de fator de aprofunda-
mento das desigualdades educacionais e, portanto, intelectuais, com
as quais o estudante brasileiro convive historicamente. Esse, alids, é
o tema central a ser desenvolvido na préxima se¢ao.

Os/as estudantes: equidade e aprendizagem em tempos de pandemia

Conforme discutido até aqui, a rotina de milhares de professo-
res/as, bem como o desempenho das praticas docentes, foram severa-
mente impactadas pelos desafios impostos pela pandemia da Covid
19. Esses desafios levaram a mudanga do ensino presencial para o
remoto e a consequente precarizagdo das relagoes humanas. Nesta
secao o proposito é direcionar a analise para aqueles que, de fato, dao
sentido ao processo educativo. Assim como os/as professores/as, 0s/
as estudantes tiveram sua rotina alterada e tém sofrido mais severa-
mente a depender de sua realidade economica e social que marcam
suas vidas.

Na pratica os estudantes foram atingidos pela crise na sua
totalidade, entretanto, a diferenga continua sendo fruto das opor-
tunidades e do consequente usufruto dos recursos tecnoldgicos.
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Segundo dados do UNICEF divulgados no relatdrio sobre a “crise
global da educagao’, estudantes de familias de baixa renda, criangas
com deficiéncia e meninas tinham menos probabilidade de acessar
o aprendizado remoto que seus pares. Com isso o impacto negativo
na aprendizagem "afetou” mais fortemente os marginalizados e/ou
vulneraveis (2022).

Vale lembrar que dentre os/as estudantes ja inseridos/as no mer-
cado de trabalho muitos tiveram queda parcial ou total nos rendimen-
tos, seja em virtude da diminui¢do da jornada de trabalho, ou pela per-
da do seu trabalho. Outro aspecto importante evidenciado pela pratica
educativa remota é que as desigualdades nas condi¢des de acesso as
tecnologias da comunicagdo e informagao limitam o desenvolvimen-
to escolar, prejudicando, consequentemente, a evolugao intelectual. As
dificuldades encontradas por estudantes de todo o pais ndo estio restri-
tas a dificuldade de acesso a um aparato tecnoldgico moderno e atual.
O acesso a uma internet de qualidade, fator fundamental para viabilizar
a efetividade do ensino remoto, tem sido um obstaculo dificil de supe-
rar. Em artigo recente hd uma reflexdo que descreve bem essa realidade.

A realidade da pandemia de Covid-19 no pais tem revelado que na
pratica, ndo basta apenas ter acesso a internet para que o ensino re-
moto seja algo efetivamente real. E preciso também que haja uma
série de condi¢des essenciais que de fato consiga garantir que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem seja minimamente concretizado.

Condigdes, por exemplo, como: acesso a uma rede de internet rapi-
da e com dados suficientes para operar plataformas digitais e bai-
xar videos; aparelhos de celular e notebooks de boa qualidade; bem
como espagos fisicos adequados para a concentragdo nas atividades
pedagdgicas propostas pelas escolas (SOUZA; SILVA, 2021, p. 55).

O caminho direto para que praticas e atividades remotas de
ensino-aprendizagem cheguem as casas dos/as estudantes é por
meio da internet. Diante disso, é for¢coso concluir que a inadequa-
¢d0, ou auséncia desse acesso, ¢ decisiva para o fracasso escolar.
Dados de 2018 divulgados pela Pesquisa Nacional por Amostra de
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Domicilios (PNAD) permitem estimar que 5,8 milhdes dos estu-
dantes de instituicdes publicas de ensino (da pré-escola a pds-gra-
duagdo) ndo tinham acesso domiciliar a internet em banda larga,
ou 3G/4G, para participar efetivamente dessas atividades. Esse nu-
mero representa quase 14% do total de estudantes de instituicoes
publicas de ensino. Isso, ainda que nao tematizado, por certo se
manifesta em altos indices de evasido e repeténcia registrados em
todos os niveis de ensino.

Ha4, ainda, a dificuldade de adequar a rotina de aulas com a ro-
tina do espaco de isolamento que, frequentemente, é compartilhado
com os demais familiares que convivem na mesma casa. E comum que
estudantes das camadas mais populares da sociedade ndo disponham
de um ambiente reservado para o desenvolvimento de suas atividades
pedagdgicas. Por certo que essa condi¢ao também dificulta a organi-
zag¢do de rotinas de estudos em uma realidade social que faltam condi-
¢oes adequadas para realizagdo de atividades escolares. Além disso, ha
estudantes que se posicionam em seu ambiente doméstico "onde da" e,
nao raro, nao dispdem de um lugar que lhe ofereca privacidade. A vida
da familia se mistura a pratica educativa formal. O transito de fami-
liares no ambiente de estudo dos alunos, bem como os sons tipicos da
dindmica familiar se tornam um empecilho para a participagio ativa
de muitos alunos e alunas no ambiente remoto.

A normalizagdo do ensino remoto, assim como a realocagdo
das praticas pedagogicas para dentro da casa dos estudantes, re-
forgou um dado antigo, a saber, que em muitas dessas residéncias
ha algum nivel de escassez de condi¢des e estrutura. Na pratica de
professores/as que conduziram suas aulas remotamente foi possivel
notar que barulhos e inimeros eventos dispersantes conflitam com
niveis minimamente adequados de concentracao e disciplina, fatores
fundamentais na condugio dos estudos.

Nesse sentido, é preciso considerar que nao cabe a Institui¢do
de Ensino, e menos ainda ao professor, alterar as circunstancias, ou a
falta delas, na vida privada dos/as estudantes. Esse é um aspecto que as
escolas procuram oferecer iguais condigdes intramuros institucionais,
mas no caso da dinamica do ensino remoto fica impossivel alterar.
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Em suma, as aulas foram deslocadas para as casas dos/as es-
tudantes que nem sempre oferecem condi¢des adequadas de vida e,
na maioria das vezes, ndo favorecem o estudo. E que as casas, assim
como os/as alunos/as, ndo sao iguais. O que acontece na pratica é
que hé estudantes que, por fatores variados, ndo "abrem" a cAmera e
nem se sentem a vontade para participar ativamente das discussoes
desenvolvidas nas salas virtuais. Isso priva o/a estudante de um mo-
mento fundamental no seu processo de formagao, ou seja, de assu-
mir um papel positivo, um protagonismo, frente ao tema abordado e
discutido pelos/as professores/as.

A realidade descrita é um indesejavel produto das desigualda-
des histdricas que marcam o acesso a educa¢ao na sociedade brasilei-
ra. Mais uma vez o que presenciamos é um distanciamento entre os/
as estudantes que aprofunda e divide ainda mais os extremos sociais.
Os desdobramentos do ensino remoto mostraram que as consequén-
cias da pandemia para os estudantes impactariam muito mais aque-
les que sdao mais vulneraveis ao processo de exclusao. Isso fica mate-
rializado no baixo rendimento escolar, no desinteresse do aluno, no
abandono da escola, enfim, na auséncia de um "sentido" nesse tipo de
processo de formagao.

E preciso reforcar um detalhe importante e cruel, ou seja, que o
impacto da mudanga ndo atingiu nossos alunos de maneira homogé-
nea. Os problemas praticos envolvendo o acesso a equipamentos tec-
noldgicos, o acesso a uma internet capaz de atender as exigéncias do
ensino remoto, bem como a inadequac¢ao entre atividades escolares e
0s espagos e rotinas que compartilha com a familia, foram mais severas
com jovens de situagdo socioecondmica mais vulneravel. Na pratica, os
jovens em condigdes financeiras mais desfavoraveis sofreram de manei-
ra bem mais intensa os efeitos excludentes da pandemia. Tais dificulda-
des sdo fatores desmotivadores e que desalentam os/as estudantes.

Diante do exposto, devemos considerar as especificidades so-
ciais de nossos estudantes e reconhecer que problemas como estresse
e desmotivagdo sdo recorrentes na percep¢ao de alunos/as e profes-
sores/as acerca dos efeitos indesejados do ensino remoto. Os empe-
cilhos tecnoldgicos cerceiam sua participa¢ao nas aulas, assim como
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o envolvimento nas discussdes envidadas, e isso leva o/a estudante a
ndo estabelecer uma relacao de identidade com sua formagéo escolar.
O curioso, e também tragico, de tudo isso é que as Instituigdes de En-
sino que deveriam estimular a participacao desses/as alunos/as cami-
nham em sentido contrario e os cala. Limita seu acesso ativo ao debate
e o afasta do protagonismo de sua prépria vida. E a face mais perversa
da exclusdo tecnoldgica. Com isso, ndo ¢é dificil encontrar nesses/as
alunos/as uma verdadeira inten¢do de abandonar e evadir do ensino,
justamente pela sua limitacao de acesso e baixo envolvimento.

Consideragdes finais

Os resultados alcangados ao dialogar com as questdes apre-
sentadas no decorrer deste estudo revelaram que a pandemia da
Covid 19 exigiu uma condicao sanitaria de isolamento social que
imp0s a professores/as e alunos/as uma capacidade de ajustamento
e inventividade que, ate entdo, ndo havia sido requisitada. De ma-
neira repentina foi preciso adaptar a uma situa¢ao incontornavel
face ao risco real de um aumento do quadro de contaminagdes, e
dos consequentes Obitos que isso conduziria. Ainda na esteira da
surpresa foi preciso que os atores pedagdgicos se reposicionassem
e a capacidade criativa do/a professor/a se mostrou crucial para os
desdobramentos das praticas pedagdgicas durante a crise. Isso in-
clui novas formas de produzir e compartilhar o conhecimento, bem
como consumir informagao.

Inicialmente foi feita uma breve reflexdo sobre o acesso ao
Ensino Bésico e Superior no Brasil. Naquele ponto foi possivel tra-
¢ar um continuo de condutas operantes no favorecimento da ex-
clusido educacional. Apesar das transformacoes pelo qual a educa-
¢do tem passados nos ultimos anos, essa indesejavel heranca insiste
em repercutir por aqui. A pandemia da Covid 19 mostrou que um
"velho" problema pode assumir novas fei¢oes, sobretudo quando a
modalidade remota de ensino passa a ser o "‘novo" normal.

Ja no cendrio politico as estratégias adotadas durante a pan-
demia mostraram o insistente apelo a dispositivos banalizadores
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da crise, capazes de revelar uma flagrante pratica necropolitica na
condugdo do drama sanitario que fustiga a todos. Os danos que um
transtorno dessa magnitude acarreta a toda sociedade sdo avassa-
ladores. Somado a uma notdria mé condugcao, e falta de lideranca,
deixou tudo muito mais grave e permanente.

Acrescento que as tentativas de solugdo vistas aqui mostraram, de
fato, uma falta de politicas que incentivem a permanéncia do/a aluno/a
na escola. O que prevalece é uma pratica educacional que aprofunda as
diferengas, promove a exclusdo, assim como a precarizagdo e a desva-
lorizagio do trabalho desenvolvido pelos/as profissionais da educagio.
Nao bastasse esse quadro dramatico, com o problema sanitario a inefi-
ciéncia, a auséncia de politicas publicas reforcam e perpetuam a fragili-
zagdo da qualidade do ensino. Diante de tais fatos é for¢oso concluir que
essa politica estd irmanada com a ignorancia e a desinformagao.

Por certo, a maneira irresponsavel com que os mais altos esca-
16es do pais lidaram com o maior desafio sanitario do nosso tempo
teve forte ressonincia na educagao. Como a pratica pedagogica é uma
atividade essencialmente social e socializadora o impacto no ensino
foi direto, e com consequéncias permanentes. Como vimos, no con-
texto educacional os avancos técnico-cientificos sio, muitas vezes, os
instrumentalizadores da exclusdo. Essa demanda isola, priva, nao per-
mite o acesso a informagdo segura, ao conhecimento, a uma boa for-
magdo. E o fracasso escolar ronda esse processo, uma vez que destitui
os/as estudantes de oportunidades, além de limitar sua capacidade de
superagdo dos obstaculos econdmicos e sociais. Cabe, portanto, uma
reflexdo: é um absurdo substancial procurar construir uma sociedade
justa e progressista marginalizando a maioria de seus cidadaos.

Os impactos da pandemia sobre a educagao formal obrigaram
as Instituicoes de Ensino, consubstanciadas aqui nos/as docentes e
estudantes, a uma reestruturagdo do fazer pedagégico. O fato é que
professores/as e alunos/as nao tiveram tempo de se preparar para
essa complexa realidade. Esse drama terd repercussdes profundas e
longas tendo em vista que as dificuldades enfrentadas pelos/as alu-
nos/as em desvantagem durante a crise sanitaria serdo fonte de am-
pliacao de desigualdades também no futuro. Na pratica, a pandemia
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foi responsavel por acentuar a assimetria entre aqueles com maior e
menor facilidade em aprender.

Se hoje questionamos o modelo remoto e suas sequelas para o
processo educativo, no futuro alunos/as e professores/as serdo con-
frontados com a fragmentagdo do conhecimento e com contetidos
parcialmente vistos, ou nao vistos. A busca por uma solugdo didatica
que procure minimizar esses efeitos na formagao dos/as estudantes
representa um grande desafio para aqueles que terdo de lidar com os
problemas gerados pela pandemia ao processo de ensinar e aprender.
Uma parte importante de tudo isso é que a experiéncia adquirida do
ensino remoto mostrou que a relagao entre professor e aluno é im-
prescindivel a pratica educativa.

Em uma sociedade tdo desigual como a nossa ¢ imperativo
que os estudantes possuam condi¢des desiguais de suporte e aces-
so as tecnologias. Dadas as caracteristicas estruturais e conjuntu-
rais do contexto brasileiro o que vemos é uma sociedade construi-
da por classes antagdnicas, com interesses igualmente conflitantes.
A percepgio reforcada pela crise sanitaria é que a educagio serve ao
interesse de uma parte hegemonica, dominante, que tende a excluir
o "diferente" e aprofundar a distincia entre eles. A analise da situa-
¢do dos/as nossos/as estudantes mostra, ostensivamente, os elemen-
tos historico-conjunturais operantes nesse processo. Nesse sentido,
a principal contribui¢do dessa andlise foi refletir sobre os desafios e
entraves que impactam o acesso a educagao brasileira em um tempo
marcado por uma crise sanitaria sem precedentes.
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OS DESAFIOS DA PERMANENCIA E EXITO
NA EJA-EPT NO IFG NO CONTEXTO DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL!

Josué Vidal Pereira
Jerse Vidal Pereira

Introdugao

Educacio de Jovens e Adultos, modalidade constituinte da educa-

¢do basica brasileira, conforme disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n°9.394 de 20 de dezembro 1996, jamais
chegou a se tornar prioridade no ambito das politicas educacionais do Es-
tado brasileiro. Mesmo quando foi inserida de modo tardio na politica de
financiamento do Estado através do Fundo de Manutengio e Desenvol-
vimento da Educac¢io Basica — Fundeb no ano de 2007, verificou-se seu
status marginal pela atribuigao de fatores de ponderacio de calculo do
custo-aluno de modo ainda depreciado em rela¢ao a outras modalidades.
Embora a inser¢do da modalidade no Fundeb tenha represen-

tado um enorme avango em termos de garantia do direito a educagdo,
deve-se assinalar que a politica estatal ndo tem sido minimamente
efetiva no sentido de promover a concretizacio desse direito social
fundamental pelo seu ptiblico-alvo. E isto que evidencia os dados de
matriculas do Censo da Educacdo Basica do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, segundo o qual a
totalidade das matriculas registradas da EJA em 2007 foi de 5.034.606
(INEP, 2008), retraindo em dois milhoes de matriculas em 13 anos,
quando em 2020 registrou 3.002.749 estudantes matriculados (INEP,
2021). Esse quadro torna-se mais dramatico quando se constata,
segundo dados na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio -

1 Nota de agradecimento: pela gentileza na disponibilizagdo da maior parte dos analisa-
dos neste estudo registramos nossos agradecimentos a Assessoria de Planejamento e
Desenvolvimento Institucional do IFG, na pessoa do professor Weber Tavares da Silva
Junior e da servidora Ivanillian Ferreira Paislandim ligada ao Observatério do Mundo
do Trabalho/IFG. Também agradecemos igualmente ao Observatorio do Estado Social
Brasileiro/UFG.
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PNAD do Instituto Brasileiro de Estatistica - IBGE, que 69,5 milhoes
de pessoas com mais de 25 anos de idade - ou 51,2% da populagio,
em 2018 ndo haviam concluido a Educagao Basica (IBGE, 2019).

O contexto pds golpe parlamentar-empresarial de 2016 que
conduziu ao poder central a hegemonia politico-tecnocrata neoliberal
extremada representou um duro recuo nas politicas sociais - e, por-
tanto, na educacdo publica, sobretudo através da aprovacao da Emen-
da Constitucional n° 95 de 2016, que congela os gastos sociais por
duas décadas. A ascensdo da extrema direita a partir de 2019 como
que coroou esse movimento de retrocessos, quando convergiu a
manutengdo das politicas econdmicas ultraneoliberais com a focali-
zagdo da educagdo e da cultura como campo de combate por parte do
Estado brasileiro, do qual resulta um continuo processo de desmante-
lamento dos avancos obtidos nas ultimas décadas da Nova Republica.

O advento da Pandemia da Covid 19 no inicio do ano letivo de
2020, a qual implicou na paralisacdo inicial das atividades académi-
cas e posteriormente na adogao do modelo de Ensino Remoto Emer-
gencial no Instituto Federal de Goias, fez com que as dificuldades en-
frentadas no contexto assinalado anteriormente, tornasse ainda mais
dramatico o quadro da EJA nesse novo contexto, tanto do ponto de
vista dos desafios institucionais quando da realidade enfrentada co-
tidianamente pelo publico da Educagdo de Jovens e Adultos. Este ca-
pitulo tem, portanto, como objetivo analisar os desafios enfrentados
pelos estudantes da EJA/EPT no IFG durante a vigéncia do sistema
de Ensino Remoto Emergencial.

Metodologicamente este texto se configura enquanto um es-
tudo quali- quantitativo, cujos dados analisados consistem de levan-
tamento realizado no Instituto Federal de Goias pelo Observatdrio
do Estado Social Brasileiro - doravante OESB, em parceria com o
Observatdrio do Mundo do Trabalho do IFG doravante OMT/IFG, o
qual envolveu também outras instituicdes publicas de educagao su-
perior no Estado de Goids, com o objetivo de apreender o impacto
da Pandemia da Covid 19 nas condi¢des de permanéncia e éxito dos
estudantes do Ensino Médio Integrado, nos cursos de Ensino Médio
Integrado a Educa¢ao Profissional na Modalidade EJA - EJA-EPT,
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bem como nos cursos superiores. Especificamente para a presente
analise, utilizou-se os dados levantados junto aos estudantes matri-
culados na EJA-EPT na maioria dos campi do Instituto Federal de
Goids, conforme consta no quadro 01, nos quais foram pesquisados

266 discentes.

Quadro 1: Cursos de EJA/EPT ofertados no IFG objetos desta pesquisa

Campus/Cidade Curso
Aouas Lindas Técnico Integrado em Enfermagem na Modalidade
& de Educagéo de Jovens e Adultos
(o Técnico Integrado em Secretaria Escolar na Moda-
Anapolis . ~
lidade de Educacéo de Jovens e Adultos
Attt Técnico Integrado em Transporte de Cargas na

Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos

Aparecida de Goidnia

Técnico Integrado em Alimentos na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos

Aparecida de Goi4nia

Técnico Integrado em Modelagem do Vestuario
na Modalidade de Educac¢ido de Jovens e Adultos

Técnico Integrado em Edificagdes na Modalidade

Formosa de Educacéo de Jovens e Adultos
A Técnico Integrado em Cozinha na Modalidade de

Goidnia ~
Educacio de Jovens e Adultos

Goidnia Técnico Integrado em Transporte Rodovidrio na
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
Técnico Integrado em Desenvolvimento de

Goiénia Sistemas na Modalidade de Educacéo de Jovens e

Adultos

Goiania Oeste

Técnico Integrado em Enfermagem na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos

Inhumas

Técnico Integrado em Panifica¢do na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos

Itumbiara

Técnico Integrado em Agroindustria na Modalida-
de de Educacio de Jovens e Adultos

Continua...

39



Campus/Cidade Curso

Técnico Integrado em Secretariado na Modalidade

Jatai de Educacéo de Jovens e Adultos
Técnico Integrado em Manutengio e Suporte em
Luziania Informatica na Modalidade de Educagéo de Jovens

e Adultos

Técnico Integrado em Refrigeracio e Climatizagido

Senador Canedo na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos

Técnico Integrado em Comércio na Modalidade de

Uruagu Educagio de Jovens e Adultos

Técnico Integrado em Eletrotécnica na Modalida-

Valparaiso de de Educagio de Jovens e Adultos

Fonte: Elaboragao deste estudo com dados do OSB/OMT-IFG

Sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos: estudar ou sobreviver?

A modalidade Educagdo de Jovens e Adultos se justifica legal-
mente pela existéncia de um enorme contingente populacional - con-
forme apontado na introdugéo, excluido das oportunidades de esco-
larizagdo no que se pode entender como tempo ideal, situado entre
mais ou menos 6 e 18 anos de idade para a conclusdo da educagao
basica. Em Ideologia Alema, Marx e Engels (2007, p. 21) ainda no sé-
culo XIX apresentavam argumentos que se mostram atuais enquan-
to forca explicativa dos altos indices de exclusdo da escolarizagao de
imensas maiorias populacionais, sobretudo na periferia dos paises de
formagao capitalista:

Mas, para viver, é preciso antes de tudo beber, comer, morar, vestir-
se e algumas outras coisas mais. O primeiro fato histérico é, portanto, a
produgdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades, a pro-
dugdo da prépria vida material; e isso mesmo constitui um fato histérico,
uma condi¢do fundamental de toda a histéria que se deve, ainda hoje
como hd milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora, simplesmente
para manter os homens com vida.
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Tem-se, portanto, que a despeito de outras disposicdes que even-
tualmente contribuem para o ndo acesso ou a interrupgao dos pro-
cessos de escolarizacao de criangas e jovens, a luta pela sobrevivéncia
se impde como imperativo categdrico. Entende-se, desse modo, que
a propria existéncia da EJA enquanto modalidade resulta da prépria
dinamica do modo de produgao capitalista, o qual a despeito do histo-
rico chavdo liberal da igualdade de direitos, na realidade concreta da
sociedade o que se verifica é o continuo aprofundamento das desigual-
dades de acesso aos bens materiais e culturais.

Em Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA, Arroyo (2017)
nos mostra de modo extremamente sensivel o perfil dos sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. O aludido titulo sintetiza a
realidade de milhoes de brasileiros impedidos de frequentar a escola na
idade de direito, tornando-os obrigados a fazé-lo apds exaustivas jorna-
das de trabalho, geralmente trabalho penoso, relegado por aqueles que
lograram alcancar melhores posi¢cdes na carreira escolar/universitaria.

Tal como no titulo do livro de Miguel Arroyo, citado anterior-
mente, ha farta literatura no campo da EJA que nos indica o dilema
enfrentado pelas maiorias excluidas da escola no Brasil. Num estu-
do realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Goias em 2004, a pesquisadora Ivonete Maria da Silva (2004) pare-
ce ter sido capaz de resumir com absoluta precisao a dura realida-
de do/a trabalhador/a estudante da EJA "Ou trabalha e come ou fica
com fome e estuda: o trabalho e a ndo permanéncia dos adolescentes,
jovens e adultos nas escolas de Goiania".

Tanto em Arroyo (2017) quanto em Silva (2004), fica patente o
trabalho como imperativo categdrico na vida dos sujeitos da Educagao
de Jovens e Adultos, corroborando o que Marx e Engels ja assinala-
vam ainda no Século XIX. Tanto a existéncia do trabalho — na maioria
das vezes, penoso, degradante, mal remunerado, como elemento mais
essencial da sobrevivéncia, mas também a prdpria inexisténcia de tra-
balho, vem cada dia se constituindo em modelo explicativo tanto da
exclusao da escola, mas também na prépria desilusdo numa institui-
¢ao, que como diz Gentili (1998), ja ndo mais cumpre a sua promessa
de integragdo social, tao propalada no auge da sociedade industrial.
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A fim de apresentar um perfil do trabalhador brasileiro em vis-
ta de identificar os sujeitos da EJA em seu conjunto, recorre-se neste
estudo, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio - PNAD do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE de 2021. A Fi-
gura 1 apresenta a distribui¢ao dos grupos etarios em idade ativa por
nivel de instrugédo a partir dos 14 anos.

De acordo com a pesquisa, entre as pessoas em idade de traba-
lhar, portanto, a partir dos 14 anos de idade, 5% afirmavam que nio
possuiam qualquer nivel de instrugdo formal, 32,6% declararam que
ndo tinham concluido o ensino fundamental, 49,3% nao haviam con-
cluido o ensino médio e apenas 28,5% haviam concluido a esta etapa,
e, portanto, a educagao basica. Um dado bastante interessante — mas
nem por isto surpreendente da pesquisa, no que diz respeito a relagao
ocupacao versus taxa de escolarizacdo é que o levantamento aponta
que, da totalidade dos que se declararam ocupados, 21,7% possuiam
o ensino fundamental completo, 64,6% o ensino médio completo e
24,5% o ensino superior completo, contrastando claramente com o
explicitado na Figura 1, que em suma aponta para o perfil socioeco-
nomico e cultural do publico da EJA.

Figura 1: Distribuigdo percentual das pessoas com 14 anos ou mais de idade por
nivel de instrugdo no Brasil - 2021

Fonte: reprodugdo PNAD (IBGE, 2021).
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Em rela¢do ao recorte étnico-racial, a PNAD (IBGE, 2021),
identificou que 176,9 milhdes de pessoas em idade de trabalhar, den-
tre os quais, 44,8% se declararam de cor parda, 45% de cor branca
e 9% de cor preta. Segundo o estudo, "[...] no 1° trimestre de 2021,
56,8% da populacao em idade de trabalhar estava na forca de traba-
lho (taxa de participagdo). Deste contingente, 85,3% se encontravam
ocupados e 14,7% desocupados (IBGE, 2021, p. 11).

O supracitado estudo revela ainda o aprofundamento das de-
sigualdades entre os principais grandes grupos étnicos que compde
a populagdo em idade ativa, mas que por sua vez engrossam as fi-
leiras dos desocupados no pais entre os anos de 2012 e 2021. Havia
no 1° trimestre de 2012 uma estimativa de 7,6 milhdes de pessoas
desocupadas no pais, sendo que 59,1% era composto por pardos e
pretos e 40,2% por brancos. No 1° trimestre de 2021° contingente de
desocupados do pais saltou para 14,8 milhdes de pessoas, sendo que
a participacao dos pardos e pretos aumentou para 63,1% enquanto a
dos brancos reduziu para 36,3%.

A compreensao da reversao dos avangos sociais no Brasil - sabida-
mente um dos paises de maior concentragao de renda do mundo, sobretu-
do a partir do golpe parlamentar-empresarial de 2016 deve ser entendida a
partir de uma perspectiva critica. A nossa perspectiva ¢ a do materialismo
histérico-dialético, que pressupde conforme Pereira (2021), retomar os
pressupostos analiticos do pensamento de Francisco de Oliveira em seu
classico "A da dependéncia imperfeita’.

Distintamente de outras correntes de pensamento como os neo-
classicos e estruturalistas que acreditavam que de modo ou outro (li-
beralizagdo ou intervengdo) era possivel alcangar o pleno desenvolvi-
mento de um pais periférico como o Brasil, Oliveira (1984) nos mostra
que nos diversos estagios de desenvolvimento, desde a passagem do
que ele denomina como modo de produgéo escravista colonial para o
modo de produgdo de mercadorias — que vai mais ou menos dos anos
1840 a 1930, até chegar ao capitalismo industrial brasileiro, a economia
nacional foi marcada por duas caracteristicas complementares: 1* - a
redugido constante dos custos de reproducio da forga de trabalho e,
2° - a importagdo de ciéncia e tecnologia, inclusive financiada com
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capital externo, seja inglés sob hegemonia britanica do século XIX ou
dos EUA no século XX.

Desse modo o processo de industrializagao por substituicao de
importagdes, que inclusive, colocado em xeque apds o processo de
abertura de modo subordinado do pais na ordem globalizada e na
nova ordem internacional do trabalho, assinala um processo cons-
tante, em que pese ndo se tratar de um fendmeno especificamente
brasileiro, contudo, no seu conjunto como diz Oliveira (1984), tra-
ta-se da recomposicao dos processos de dependéncia de um pais de
capitalismo periférico e subordinado.

As diversas reformas realizadas no ambito do Estado brasileiro
no dltimos anos, tais como reforma da previdéncia, independéncia
do Banco Central, Reforma Trabalhista, o congelamento do gasto
social por 20 anos através da Emenda Constitucional n° 95 de 2016,
a perspectiva de aprovacdo da Reforma Administrativa que traz con-
sigo a logica da privatizagdo a partir de dentro e o estrangulamento
dos servigos publicos e outro projeto em pauta no congresso como
a cobran¢a de mensalidade em Universidades Federais, corroboram
com precisdo a perspectiva do referido autor, e aponta para o apro-
fundamento das desigualdades sociais, da concentragao de renda, e,
portanto, com efeitos previsiveis para grandes parcelas excluidas dos
bens sociais e culturais no nosso pais.

Os sujeitos da EJA no Instituto Federal de Goias

A pesquisa realizada pelo Observatoério do Estado Social Bra-
sileiro em Parceria com o Observatério do Mundo do Trabalho/
IFG, buscou tragar o perfil socioecondémico e cultural dos discentes
atendidos em cada uma das instituicoes onde o estudo foi realizado.
Conforme ja assinalado anteriormente, este capitulo visa apresentar
os dados relativos aos estudantes matriculados nos cursos da moda-
lidade Educagédo de Jovens e Adultos até o segundo semestre de 2021.

Para delinear o perfil socioeconémico e cultural dos discentes
da EJA-EPT no IFG, foram considerados os seguintes atributos: gé-
nero, recorte étnico, estado civil, nimero de criancas e/ou dependen-
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tes/ condi¢oes de trabalho/ocupagao, nivel de rendimento, ocupagao/
rendimentos durante a Pandemia da Covid 19 e condi¢des de mora-
dia. A Figura 2 apresenta o perfil de género dos discentes.

@ Masculino
@ Feminino
Prefiro nao dizer

Figura 2: Género dos discentes da EJA-EPT/IFG
Fonte: elaborac¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG

A Figura 2 apresenta um dado bastante relevante para pensar as
ofertas da EJA-EPT no IFG. Deve-se considerar que a amostra da pesqui-
sa alcangou o nimero muito significativo de cursos espalhados em todas
as regides do Estado de Goias, evidenciando, portanto, que aproximada-
mente 80% do publico da modalidade na instituicdo é constituido por
mulheres. Uma consulta aos microdados do INEP através do Laborato-
rio de Dados Educacionais referentes ao ano de 2020, aponta que havia
22.473 matriculas para o sexo masculino e 20.414 para o sexo feminino.

Esse dado pode indicar que a possibilidade de elevagao de es-
colarizagdo articulada com a profissionalizacdo via curriculo inte-
grado tem se constituido em grande atrativo para o publico feminino
outrora preterido dos espacos formais de escolarizagio. E importan-
te ressaltar, conforme consta no quadro 01, que esse fendmeno ocorre
a despeito da oferta de muitos cursos que historicamente estdo asso-
ciados ao exercicio de ocupagdes masculinas, a exemplo dos cursos
de Eletrotécnica e Refrigeragdo. A Figura 3 apresenta a composi¢ao
étnica dos estudantes da EJA-EPT no IFG.
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Figura 3: Composigdo étnica dos discentes da EJA-EPT/IFG
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

A Figura 3 evidencia uma realidade que nado destoa da logi-
ca da sociedade brasileira, na qual os excluidos da escolariza¢ao na
idade de direito sao maioria de ndo brancos. No IFG, conforme de-
monstrado na Figura 3 os pretos e pardos somam 68,4% do total dos
estudantes. Em termos comparativos, no Estado de Goids, para o ano
de 2020, segundo o Laboratério de Dados Educacionais, estavam
matriculados 11.909 pretos e pardos e 2.744 pessoas de cor branca.
A Figura 4 apresenta o estado civil dos discentes da EJA-EPT do IFG.

@ Solteiroia

@ Casadofa
Divorciadolfa

@ vilvola

@ Frefiro ndo respander

Figura 4: Estado civil dos/as discentes da EJA-EPT/IFG
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.
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De acordo com a Figura 4, a maioria do publico da EJA-EPT no
IFG ¢é formada por pessoas solteiras, 44,4%, seguido pelos casados com
40,2% e pelos divorciados com 10,9%. A questdo seguinte esta direta-
mente relacionada com o status conjugal do discente para efeitos na sua
vida escolar tanto pregressa quanto atual, ou seja, se tem ou néo filhos.
A Figura 5, portanto, inquire o discente a respeito de ter o nao filhos.

Os dados informados nas Figuras 4 e 5 nos indicam uma apro-
ximagdo com a realidade complexa da Educagdo Jovens e Adultos.
A maioria sdo mulheres, maes e solteiras. Na literatura cientifica da
area da EJA e no cotidiano dos professores da modalidade, é lugar
comum encontrar mulheres que tiveram que abandonar a escola mui-
to cedo por conta de uma gravidez precoce. Muitas dessas mulheres
precisaram primeiro criar e educar seus filhos para depois retorna-
rem aos espagos escolares. Evidentemente, que néo se estamos aqui
culpabilizando as mulheres pelas dificuldades na continuidade da sua
formacao escolar, mas sim as lacunas deixadas pelas auséncias de po-
liticas publicas que inclusive poderiam - caso fossem implementadas,
evitar o fenomeno da juvenilizacao da EJA. A Figura 6, trata da quan-
tidade de criangas de até 12 anos que moram na mesma residéncia do
discente da EJA-EPT do IFG.

® cSim
@ rao
Frefiro ndo responder

Figura 5: Possui filhos?
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.
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Figura 6: Quantidade de criancas de até 12 anos na mesma residéncia
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

As taxas apresentadas na Figura 6 indicam que 36,8% do publi-
co pesquisado convivia com 1 crianca de até 12 anos na residéncia, se
somarmos aos 14,2% que declararam possuir 2 criangas nessa faixa
etaria convivendo na residéncia, tem-se, portanto, um total de 51% de
até 2 duas criangas por residéncia do/a estudante da EJA/EPT do IFG.
Por outro lado 40,6%, declararam ndo haver nenhuma crianc¢a vivendo
no mesmo domicilio. Tal fato deve precisamente se relacionar as faixas
etarias mais maduras da EJA-EPT, uma vez que as turmas sdo com-
postas por faixas etdrias muito heterogéneas, muitas vezes compor-
tando desde jovens de vinte (20) anos até idosos e idosas de sessenta ou
setenta anos de idade. A Figura 7 apresenta a totalidade de pessoas que
vivem no mesmo domicilio do estudante da EJA-EPT do IFG.
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Figura 7: Numero de residentes no domicilio do discente
Fonte: elaboragédo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.
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Como tudo que diz respeito a EJA tende a heterogeneidade, as-
sim também se da a composicdo do perfil familiar. 15,9% dos pes-
quisados declararam que suas familias sdo compostas por 5 pessoas.
27,3% por 4 pessoas e 27,7 por 3 pessoas. Fora da curva, apenas 4,9 por
cento dos pesquisados declararam possuir familias com 7 membros
ou mais. De qualquer modo, 70,9% dos pesquisados declararam ter
familias formadas em média por 4 pessoas. Esse indicador tera um
impacto importante na andlise da renda, que serd objeto de analise
posterior. A Figura 8 apresenta a situacao de moradia do discente da
EJA-EPT quanto ao tipo vinculo/posse do imovel.

@ Frapria (sou proprietariofs)
@ Fropria (propriedade de meus paisi
avis ou outros)

Alugado por mim
@ Alugado por meus pais
@ Cedido

@ Alugado pelo grupo de amigos com os
fuais residn

@ Frefiro ndo responder

Figura 8: Tipo de vinculo/posse do imével dos discentes da EJA-EPT/IFG
Fonte: elaboragédo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG

Observa-se a partir da Figura 8, que ha uma diversidade de
tipo de vinculos do discente residente com imdvel no qual vive
com sua familia. E bastante relevante para andlise do perfil socioe-
condmico dessa imensa fragdo da sociedade, observar que apenas
1/3 residem em moradia propria. Quase um ter¢o declarou viver
como na condigdo de agregado em imdveis da familia e 29,1% vi-
vem em imével alugado por conta prépria ou com a ajuda dos pais.
A Figura 9 apresenta a situagdo ocupacional do discente da EJA-
EPT do IFG.
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Figura 9: Situagdo ocupacional do discente da EJA-EPT/IFG - Esta trabalhando atu-
almente?

Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

Ao analisar a realidade explicitada na Figura 9, deve-se atentar
para o fato de que a Pandemia da Covid 19 impactou severamente
o mundo do trabalho. Contudo, as altas taxas de desocupacao ou
desemprego ou ocupagao em empregos precarios sao bem caracteris-
ticos do publico da EJA, que se constitui-se numa fragdo expressiva
da for¢a de trabalho ociosa da sociedade por razdes muito anteriores
e alheias a atual crise sanitaria. A Figura 10 apresenta o rendimento
das familias que residem nos domicilios dos discentes pesquisados
no estudo.

@ Prefiro ndo responder
@ At 1 salario rminirmo
Acimade1 SMaté 25 M
@ Acimade 2SMaté 35 M
@ Acimade 33 Maté 435 M
@ Acimade 5SS Maté B3 M
® 2cimade 55 M até 10 SM
@ Outro

Figura 10: Valor aproximado da renda das pessoas que vivem na mesma casa
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG
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Os numeros apresentados na Figura 10 expdem com a mais
absoluta clareza o real concreto: a desigualdade social que grassa as
maiorias excluidas dos direitos sociais no Brasil e que desse modo
se constitui no publico da Educagéo de Jovens e Adultos. Conforme
se pode observar, nada menos que 48,3% das familias sobre (vivem)
com até 1 salario-minimo por més. Outros 34,3% vivem com entre 1
e 2 salarios-minimos mensalmente. Sao nada menos que 82,6% dos
discentes pesquisados — cuja maioria das familias sdo formadas por
até 4 pessoas (71%), vivem com até 2 salarios minimos mensalmente.

Em sintese, tem-se que o estudante da Educacdo de Jovens e
Adultos do IFG no contexto da Pandemia da Covid 19 apresenta o
seguinte perfil: ¢ mulher, mae, solteira, negra ou parda, empregada
ou subempregada, com rendimento maximo de até 2 salarios mini-
mos e com até 4 pessoas para alimentar no seu domicilio, vivendo
como inquilina ou agregada da familia.

A Pandemia da Covid 19: novos desafios para permanéncia
e éxito na EJA-EPT no IFG

Conforme ja assinalado na introdu¢ao deste capitulo, havia ja
anteriormente ao advento da crise sanitaria da Covid 19 uma realida-
de complexa, determinada pelas estruturas socioecondmicas e politi-
cas da sociedade capitalista brasileira, que se constituia em enormes
dificuldades para a permanéncia e o éxito dos educandos da EJA. Ha
uma vasta literatura analisando a questdo da permanéncia e do éxito
na EJA e na EJA-EPT. No ultimo caso, inclusive convém citar o estudo
de Pereira (2011) realizado na EJA-EPT do IFG, quando esses cursos
ainda eram denominados como Proeja, o qual apresenta uma série de
apontamentos a respeito das dificuldades enfrentadas no quotidiano
dos educandos em vista do acesso, permanéncia e éxito na escola.

Todavia, nao bastasse todos os retrocessos das politicas sociais,
com impactos severos no campo da educagdo, que o pais vem amar-
gando desde o golpe paramentar- empresarial de 2016, cujos impactos
se fizeram sentir de modo agudo na redugio drastica do financiamento
da educagdo — com impactos por exemplo na assisténcia estudantil, eis
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que surge no horizonte a crise sanitaria da Covid 19, de proporgdes
mundiais, que determinou de modo brusco o encerramento tempora-
rio das atividades e a subsequente criagdo de solugdes para retomada as
atividades educacionais em vista de um cendrio de uma crise foi se
estabelecendo e forcando a elaboragido do que no Instituto Federal
de Goids ficou denominado através da Instru¢do normativa n° 07 de
17 de agosto de 2020 (IFG, 2020) como Sistema de Ensino Emergencial
— SEE, mas que foi se estabelecendo na quotidiano institucional como
Ensino Remoto Emergencial (ERE).

No capitulo III do supracitado documento institucional, sdo
elencados os seus principios norteadores:

I - Defesa e preservagdo da saide fisica e mental dos (as) discentes,
dos (as) servidores e dos funcionarios terceirizados; IT - Promocéo de
acdes contextualizadas ao cenario de emergéncia sanitdria que possibi-
litem a permanéncia e éxito dos alunos; IIT - Garantia e manuten¢io da
qualidade das atividades académicas voltadas para o desenvolvimento
de uma formagéo integrada e humanizadora que integre a formagéo
historico-critica e a formagao técnico-cientifica; IV - Garantia de uma
educagdo inclusiva e de qualidade socialmente referenciada, a partir
dos principios da Constitui¢do Federal, da LDB 9394/96 e dos docu-
mentos institucionais do IFG; V - Garantia de acesso aos recursos tec-
noldgicos a toda comunidade académica, que viabilize a participagdo
no SEE, bem como a educagdo inclusiva e de qualidade socialmente
referenciada; VI - Garantia das condi¢des de aprendizado aos alunos
com necessidades educacionais especificas; VII - Garantia de suporte
e formacéo técnica e pedagogica continuados para o ensino remoto aos
servidores e discentes; VIII - Garantia da isonomia, equidade, inclusdo
de condi¢6es de acesso e permanéncia ao Ensino Remoto Emergencial
(ERE) enquanto perdurar o periodo de excepcionalidade; IX - Respei-
to aos principios da gestdo democratica, participativa e transparente
no processo de discussdo e defini¢do quanto as atividades institucio-
nais e retorno das atividades académicas; X - Garantia e promogédo
da avalia¢do continua e processual dos cendrios sanitarios com vistas
ao restabelecimento da dindmica pedagoégica na modalidade presen-
cial quando houver seguranga a saide da comunidade académica; XI
- Garantia e promogao da avaliagdo continua e processual da dindmi-
ca didético-pedagogica do Sistema de Ensino Emergencial; XII - Sal-
vaguarda e defesa dos direitos trabalhistas dos servidores, de forma
a evitar a precarizagdo de suas condi¢des de trabalho; Garantia da
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autonomia institucional; XIII — Defesa da manutengdo dos principios
e objetivos formativos presentes nos Projetos Pedagogicos de Cursos
quando do processo de planejamento das agdes para implementagio
do SEE, estando essas a¢des restritas ao tratamento dos motivos que
a suscitaram, bem como delimitadas quanto aos seus efeitos, sendo
mantidas apenas enquanto a situacéo extraordinaria que justificou a
excegao vigorar;

XIV - Respeito a diversidade de contextos educacionais de cada Cam-
pus, resguardando, ainda, as particularidades dos cursos e eixos tec-
noldgicos(IFG, 2020, p. 2-3)

Em que pese a observancia dos principios norteadores explicita-
dos acima — que se resulta, evidentemente do fato de se tratar de uma
Instituigao publica com aciimulos histéricos na defesa de uma educa-
¢do de qualidade socialmente referenciada, do respeito aos direitos in-
dividuais e coletivos, deve-se atentar para o fato de que se trata da uma
adogao de um modelo de ensino-aprendizagem — ainda que "emergen-
cial", que vai de encontro a uma realidade socioeconomica (vide perfil
do discentes anteriormente explicitado) e cultural, sobretudo no caso
especifico do publico da EJA-EPT, com potencial arrasador tanto nos
indicadores de permanéncia quanto de éxito escolar.

O artigo 7° da Instrugao Normativa n° 07/2020, tratou de con-
ceituar o Sistema de Ensino Emergencial, segundo a qual, "[...] é o
conjunto de procedimentos pedagdgicos, didaticos e académicos,
presenciais e/ou remoto, sincronos e assincronos, por meio ou nao
das tecnologias digitais da informagdo e da comunicagio (TDICs),
em circunstincias especificas, desde que atendidos os procedimentos
postos nesta instrugdo” (IFG, 2020, p. 3). Com isso verificou-se um
processo inédito de flexibilizacao dos processos didatico-pedagogi-
cos, de modo a minimizar as perdas provocadas pelo isolamento so-
cial imposto pela crise sanitaria.

A referida instru¢ao normativa, regulamentou, portanto, os mo-
dos de funcionamento do SEE, a partir de dois tempos distintos no que
diz respeito aos tempos dos do trabalho com os discentes. O tempo
sincrono, por meio da utilizagao de ferramentas como o Google Meet,
no qual a comunicagao ocorre de modo bidirecional e em tempo real.
Neste caso, independente do quantitativo de aulas de cada disciplina
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prevista por semana no modelo convencional, o docente teria o tempo
maximo de 60 minutos de trabalho. O tempo assincrono, o qual se de-
senvolve por meio de ferramentas como a exemplo do Moodle, as ativi-
dades podem ocorrer em tempos diferentes entre docentes e discentes,
embora os docentes tenham a autonomia para o estabelecimento de
finalizagdo e entrega de atividades nas plataformas ou aplicativos do
tipo assincronos. Tem-se, portanto, que a maijor parte da carga horaria
prevista no curriculo de todos os cursos analisados, foram realizadas
através do tempo e das ferramentas assincronas.

O levantamento realizado pelo Observatério do Estado Social
Brasileiro em parceria com o Observatério do Mundo do Trabalho/
IFG, cujos dados analisamos neste trabalho, buscou entao apreender
empiricamente as diferentes variaveis que apresentam elevado poten-
cial de impacto no ensino-aprendizagem e, portanto, na permanéncia
e éxito dos estudantes durante a vigéncia do Sistema de Ensino Emer-
gencial. Apresentaremos na sequéncia as variaveis ligadas as questoes
da proépria infecgdo pela Covid 19, de infraestrutura, da recep¢iao
pelos discentes do SEE, e por ultimo a avaliagdo pelos discentes do
processo de desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem
sob o regime do Ensino Remoto Emergencial. A Figura 11 apresen-
ta o percentual de diagnésticos da doenga nos domicilios do total da
amostra de discentes pesquisados no estudo.

&P Sim
& o

Frefiro ndo responder

Figura 11: Percentual de domicilios de discentes da EJA-EPT do IFG com diagndsticos de
Covid 19 até setembro de 2021

Fonte: elabora¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.
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A comparagdo dos percentuais indicados na Figura 11 com os
dados oficiais divulgados pelo Boletim Epidemioldgico Covid 19 n°
70 de 10/09/2021 da Secretaria de Satude do Estado de Goias, apon-
tam para um panorama muito de muito contraste, neste caso desfa-
voravel aos domicilios de estudantes da EJA-EPT do IFG. Para corro-
borar a nossa analise, reproduzimos abaixo a tabela disponibilizada
no referido boletim, que por sua vez reproduz os dados dos Sistema
Unico de Saude - SUS.

Tabela 1: Casos confirmados de Covid 19 segundo evolug¢io, Goids, 04 de feverei-
ro de 2020 a 04 de setembro de 2021

n = 827.487
Evoluc¢io n %
Recuperados (Cura)? 792.563 95,8
Em acompanhamento’ 9.881 1,2
Obito 22.710 2,7
Ignorado 2.333 0,3
Total 827.487 100,0

Fonte: reprodugéo (SES, GO, 2021).

Conforme se percebe na Tabela 1, até a data do levantamento,
menos de 12% da populagdo goiana havia oficialmente sido alcanca-
da pelo virus da Covid 19, enquanto nos domicilios de estudantes da
EJA-EPT do IFG este percentual quase chega aos 40%. Podemos entao
aventar duas hipoteses que nos parecem bastante criveis e convergen-
tes: a primeira diz respeito ao alto indice de subnotificacao da doenga
no sistema oficial de saude, que estava relacionado diretamente a po-
litica negacionista liderada pelo Governo Federal. A segunda diz res-
peito ao fato de que nos lares das familias mais pobres, as condigoes
de moradia tendem a dificultar o isolamento e demais cuidados para
de higiene para evitar o contagio pelo virus. Ha ainda, outro dado
digno de nota, conforme podemos observar na Figura 12, que diz res-
peito ao recorte étnico da infec¢ao.
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Figura 12: Diagnosticos de Covid 19 em Goias de 04 de fevereiro de 2020 a 04 de
setembro de 2020 por grupos étnicos

Fonte: reprodugéo (SES, GO, 2021).

Conforme se observa na Figura 12, a major parte da populagdo
com diagnostico de Covid 19 em Goias é formada precisamente por pre-
tos e pardos enquanto os brancos respondem por apenas 20,96% do total.
Parece-nos, que aqui possa haver algum nivel de relagao entre o perten-
cimento a determinado grupo étnico, no caso pretos e pardos, que con-
forme demostramos na Figura 3, constituem quase 70% da populagdo
pesquisada, ou seja, discentes da EJA-EPT. Sendo o publico da EJA-EPT,
formado majoritariamente por pretos e pardos, com as condi¢des socioe-
condmicas ja delineadas neste estudo, ndo nos parece estranho que seja
essa a fracdo mais potencialmente vitimada pelos impactos da Covid 19,
o que evidentemente apresentou e continuara a apresentar por tempo
indeterminado, efeito deletérios para a permanéncia o éxito desses edu-
candos na modalidade EJA-EPT. A Figura 13 apresenta os dados referen-
tes a0 ambiente no qual o discente assistia as aulas sob o regime do SEE.

Observa-se, portanto, na Figura 13, que a quase totalidade dos dis-
centes assistia as aulas diretamente da sua residéncia, o que implica ne-
cessariamente compreendermos sob quais condi¢des este ambiente do-
miciliar estava organizado para o atendimento das exigéncias necessarias
por exemplo para a concentragdo do educando, dentre outros fatores que
serao destacados mais a frente. Por enquanto analisemos na Figura 14,
que demonstra em qual espaco do domicilio o estudante se acomodava
para assistir ou participar das aulas remotas.
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@ Haresidéncia onde vocé mora

@ Em outra residéncia que ndo a gue
WOCE Mors

Mo trabalho
@ Frefiro ndo responder

Figura 13: Ambiente onde o discente da EJA-EPT/IFG assiste as aulas remotas
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

@ ™o guarto individual
@ Cuarto comparilhado
Sala compartilhada
9 brea externa compartilhada
@ Escritdrio individual
@ Sala individual
@ Cutro

Figura 14: Ambiente do domicilio no qual o discente assistia as aulas remotas
Fonte: elaboragédo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

A Figura 14 nos aponta para uma realidade na qual 53,6% dos
estudantes da EJA-EPT do IFG precisavam utilizar espagos com-
partilhados para assistir e quando possivel participar de modo ativo
das aulas remotas. Tal situacao se torna extremamente problematica
quando observamos na Figura 7, segundo o qual em 70,9% dos do-
micilios havia uma média de 4 pessoas, das quais 2 eram criangas
de até 12 anos compondo o nucleo familiar da residéncia. Infere-se,
portanto, a ocorréncia de determinados niveis de dificuldades de
concentragdo, exigéncia basica para o processo de aprendizagem dos
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educandos. A Figura 15 trata especificamente dos ruidos ou deman-
das surgidas no ambiente onde o estudante assiste e/ou participa das
aulas pelo SEE.

@ Sim, com muita frequéncia fvarias
vezes, praticamente todos os dias)

@ Sim, com freguéncia (algumas vezes
em alguns dias)

Sirm, rmas com pouca frequéncia
(eventualmente)

@ Raramente ocorre

@ Hunca ocorreu esse tipo de
intervencao externa.

@ Frefiro ndo responder

Figura 15: Intervengdes externas que impactam na atencao do estudante durante
as aulas remotas, tais como ruidos e demandas de filhos entre outros

Fonte: elaborag¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

De acordo com a Figura 15, 53% dos respondentes declararam
sofrer interferéncias de ruidos ou demandas de filhos ou outras pes-
soas da residéncia durante os encontros sincronos, sendo que destes
35,6 tais interrupgdes ocorriam com muita frequéncia, praticamente
todos os dias. Apenas 25,7% da populagdo pesquisada declarou nao so-
frer com esse tipo de interferéncia. Os dados até aqui analisados ja nos
permitem inferir um nivel consideravel de comprometimento das con-
di¢coes requeridas para o adequado acompanhamento, tendo em vista
o bom rendimento em nivel de aprendizagem e aquisi¢ao do conheci-
mento por parte do educando da EJA-EPT no IFG. Contudo, outros
fatores de ordem infraestrutural podem ser agregados a essa complexa
realidade em que se constituiu o SEE na instituicao analisada neste
estudo. A Figura 16 apresenta o tipo de equipamento computacional
utilizado pelo estudante da EJA- EPT/IFG para assistir e/ou participar
das aulas remotas.
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@ Microcomputador (desktop)
@ nHotebook

Celular
& Tahlet

Figura 16: Tipo de equipamento utilizado para assistir aulas remotas
Fonte: elabora¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

Verifica-se na Figura 16 que dentre os tipos de equipamentos
utilizados pelo discentes para estudos por meio do SEE, se destaca o
uso do celular (smartphone) por 44,7% dos respondentes. O dado em
si ja se apresenta de modo problematico, uma vez que o tamanho da
tela desse tipo equipamento ndo permite melhores possibilidades de
acessibilidade, tais como visualizagdo satisfatoria das telas de ferra-
mentas de aulas sincronas a exemplo do Google Meet. Também difi-
culta enormemente o uso da principal ferramenta assincrona utiliza-
da pela institui¢ao no Ensino Remoto Emergencial - o Moddle. Nao
se deve ignorar a heterogeneidade, como fator identitario das turmas
de EJA, o que significa dizer que fragdes expressivas das turmas sao
compostas por pessoas com muita dificuldade de uso das TICs, além
dos problemas de visdo causados pelo avango da idade. Nesse sen-
tido, em que pese as altas taxas de analfabetismo digital existentes,
sobretudo nos grupos de meia idade para cima, ¢ de se esperar que o
uso de notebooks e desktops sejam mais apropriados, tanto pelo ta-
manho das telas, quando pelo uso do teclado fisico e do mouse para
uso do cursor que movimenta os elementos que compdem os aplica-
tivos. O levantamento também avancou no sentido de identificar o
peso da assisténcia da Instituicdo em relagdo aos discentes que nao
possuiam os equipamentos, conforme demonstra a Figura 17.
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@ Equipamento emprestado pela
Instituigdo de Ensina

@ Equiparento praprio de ugo individual

Equipamento emprestado por terceiro
de uso compartilhado

@ Frefiro ndo responder

@ Equipamento praprio de uso
compattilhado

Figura 17: A quem pertence o equipamento utilizado no SEE
Fonte: elabora¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG

Segundo a Figura 17, 50,4% dos discentes pesquisados possuiam
equipamentos proprios de uso individual. Os demais que constituem
praticamente metade do levantamento ou usava equipamento empres-
tado de terceiro para uso compartilhado, caso de 4,5%, ou utilizava
equipamento proprio de uso compartilhado — 9,8%, ou no caso mais
expressivo com 35% de respondentes, os quais utilizava equipamento
emprestado pela Institui¢ao de Ensino. Este ultimo dado, tem relevan-
cia no contexto deste estudo, uma vez que mais de 1/3 dos estudantes
da EJA/EPT no IFG provavelmente seriam excluidos sumariamente
do acesso ao processo de ensino e aprendizagem na Institui¢do du-
rante o periodo de isolamento social provocado pelas altas taxas de
transmissao do novo coronavirus. Destaca-se aqui a importéncia do
papel da assisténcia da Instituicao em vista de minimizar um quadro
tdo dramatico de evasdo escolar, conforme estabelecido na Instrucéo
Normativa n° 07/2020.

Na sequéncia analisaremos categorias nas quais estao impli-
citas questoes que mesclam condigdes infraestrutura com outras de
ordens mais subjetivas e/ou culturais, que na nossa avaliagdo apre-
senta importante impactos no processo de ensino e aprendizagem. A
Figura 18 trata sobre a frequéncia de uso da cdmera nos encontros
sincronos durante o Ensino Remoto Emergencial.
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@ MEo tenho cimera no meu
equipamento

@ Raramente abro minha camera

Erm algurnas aulas abro minha camera
@ tbhrominha camera apenas em ocas. .
@ tunca abro minha camera
@ Abrorminha cdmera em todas as aulas
@ sbrominha camera na maioria das v,
@ Prefiro ndo prefiro ndo responder
@ Prefiro ndo responder

Figura 18: Frequéncia de abertura da cimera no encontro sincronos
Fonte: elaboragédo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG

De acordo com a Figura 18, nada menos que 87,3% dos discen-
tes da EJA-EPT do IFG declararam nio ter o habito de abrir suas cé-
meras durante os momentos sincronos. Destes, 22,6% afirmaram nao
dispor do dispositivo no equipamento computacional de transmissao
das aulas. 12, 8% desse recorte afirmaram que s6 o fazem quando o
docente impde a abertura da camera como algo obrigatdrio. Apenas
5% declararam abrir a cdmera durante todos os encontros sincronos.
Este ultimo dado foi bem perceptivel para os professores, constan-
temente mencionavam as dificuldades de interacdo durante os mo-
mentos sincronos, sendo que na maioria deles, um ou no maximo
dois discente ficavam de fato com suas cameras abertas. A Figura
19, busca apreender as razdes explicativas para tais dificuldades de
interagdo com imagem por parte dos discentes.

Conforme demonstrado na Figura 19, sdo varias as razoes ale-
gadas para a ndo abertura da camera durante as transmissdes das
aulas. 39,2% afirmaram que néo o faziam por questdes de limitacoes
infraestruturais, ou pode estar relacionado por exemplo a fatores am-
bientais ja analisados, conforme visto na Figura 15, no qual mais da
metade dos pesquisados declararam sofrer com intervengdes exter-
nas, inclusive pelo uso de ambientes compartilhados e demandas de
criancas do domicilio, mas também pode-se especular que os pacotes
de dados limitados de transmissao, conforme muitos alegavam nos
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encontros sincronos, se constituiam em obstaculo a uma participa-
¢do mais interativa. O percentual agregado de 29,8% dos pesquisados
declararam que abriam suas cAmeras pelo fato de que os demais tam-
bém nao abriam - 18%, e ndo concordavam com e exposi¢ao no am-
biente privado - 11,8%. 20% dos discentes preferiram nio responder
e 8,2% alegaram questdes diversas.

@ Limitagdes de infraestrutura no
darnicilio
@ Os outros alunos ndo abrerm a camera

Aconectividade ocarre no amhiente de
trabalho

@ "o concordo com a exposigdo no
amhiente privativo

@ Cuesties pessosis diversas
@ Prefiro ndo responder

Figura 19: Motivo para ndo abertura ou abertura com pouca frequéncia da cimera
nos encontros sincronos

Fonte: elaboragédo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

Sejam quais forem as razoes, de infraestrutura, subjetiva ou cul-
tural, o fato é que os dados acima explicitados corroboram a nossa expe-
riéncia no SEE, no qual o professor via de regra se deparava com uma tela
do Google Meet com dezenas de icones representando um discente da
EJA, as vezes apenas supostamente presente na sala virtual, uma vez que
ao fechar o as cameras e o microfone, resta apenas a area de chat da sala
para eventuais manifestagdes, podendo o estudante estar envolvido em
outras atividades a0 mesmo tempo em que consta como presente na
aula virtual. Tem-se, portanto, que 0s prejuizos nos processos de ensino
e aprendizagem sdo incalculaveis.

Passamos entdo a analisar como os estudantes da EJA-EPT do
IFG, avaliaram os processos de desenvolvimento do Ensino Remoto
Emergencial na Institui¢do. Na Figura 20 apresenta a percepgao dos
discentes acerca quantidade e da duragdo das aulas sincronas.
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SINCRONAS

@ nsuficientes para o adeguado
processo de ensing aprendizagem dos
conteddos propostos

@ Suficientes para o adeguado processo
de ensing aprendizagem dos
conteddos propostos

Eucessivas
@ Prefiro ndo responder

Figura 20: Percep¢do dos discentes sobre a quantidade e a duragido das aulas
Fonte: elaboragio deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

Segundo a Figura 20, quase metade dos pesquisados - 49,8%,
avaliaram como suficientes para o adequado processo de aprendiza-
gem dos conteudos propostos. Porém, 32,8% dos estudantes indica-
ram como insuficientes a quantidade e a dura¢io das aulas em vista
dos conteudos propostos. 14% dos pesquisados preferiram néo res-
ponder. E possivel especular, em que pese razdes de ordem mais sub-
jetiva — que fogem ao escopo do presente estudo, que parte dos decla-
rantes que afirmaram pela suficiéncia da quantidade e duracido dos
encontros, acabaram por se conformar ou adaptar de algum modo
ao Ensino Remoto Emergencial, inclusive pelas eventuais convenién-
cias relacionadas por exemplo a questao como a ndo necessidade do
uso do cadtico transporte publico, sobretudo na Regido Metropoli-
tana de Goiania. A Figura 21 trata da avalia¢do pelos discentes das
atividades assincronas.

Verifica-se na Figura 21 que cerca de metade dos discentes (50,2%)
consideravam a quantidade de atividades assincronas. 23,8% considera-
ram excessivas e apenas 12,1% insuficientes. Deve-se tem claro que as
atividades assincronas sdo de natureza muito diversa daquela do tipo
sincrona. Sdo atividades orientadas pelos docentes em que os discentes
terdo determinado tempo para sua elaboragio e entrega. A principal fer-
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ramenta assincrona utilizada na Institui¢ao, conforme ja assinalado neste
trabalho foi 0 Moodle, que inclusive na nossa avaliagao apresenta grande
potencial para o subsidio do trabalho docente para além da vigéncia do
SEE. Ocorre, que o seu uso, sobretudo pelo publico da EJA deve ser pen-
sado a partir de uma realidade em que parte expressiva dos discentes nao
dispde de equipamentos apropriados para suas diversas possibilidades
de aplica¢oes, mas também pelo proprio dominio da ferramenta em si, o
que pode se constituir, e foi o que de fato se constatou — em grande frus-
tracdo para o educando da EJA-EPT do IFG, que muitas vezes contan-
do com a boa vontade de determinados docentes, encaminhavam suas
atividades avaliativas por e-mail ou por aplicativo de mensagens como
WhatsApp. O panorama acima, evidencia que em grande medida o de-
senvolvimento das atividades didatico-pedagogicas durante a vigéncia
do SEE se deu de fato na base do improviso, o que de certo modo se expli-
ca pela especificidade do SEE numa Institui¢ao com as caracteristicas do
IFG, cujo publico é formado por uma diversidade de niveis e modalida-
des e com as quais precisou lidar no contexto das contingéncias impostas
pela crise sanitaria, sem o suficiente apoio do Ministério da Educagao.
A Figura 22 apresenta a percep¢do dos estudantes da EJA-EPT do IFG e
o impacto do SSE na sua aprendizagem.

ASSINCRONAS

@ Insuficientes
@ Suficientes

Excessivas, em fungdo do acdmulo de
atividades

@ Frefiro ndo responder

Figura 21: Percep¢ao dos discentes sobre a quantidade de atividades
Fonte: elaborac¢io deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG

64



@ Irviahilizou a aprendizagerm,
dificultando gue fossem atingidos a
rmaior parte dos objetivas propostos.

@ Prejudicou um pouco a aprendizagem,
mas permitiu que fossem atingidos. .

FPrejudicou muito a aprendizagerm,

dificultando gque fossem atingidos m. ..
@ tao prejudicaram a aprendizagerm,

permitindo que fossem atingidos tod. .
@ Prefiro ndo responder

Figura 22: Percepg¢ao os discentes sobre o impacto do SEE na aprendizagem
Fonte: elaboragdo deste estudo com dados do OESB/OMT-IFG.

Conforme a Figura 22, da totalidade dos pesquisados, 22,3%
afirmaram que o SEE dificultou muito a aprendizagem dificultando
que fossem atingidos muitos dos objetivos propostos. 7,2% declararam
que o Ensino Remoto inviabilizou a aprendizagem dificultando que
fossem atingidos a maior parte dos objetivos propostos. Para 45,7% da
populacao pesquisada, o SEE prejudicou muito a aprendizagem, mas
permitiu que fossem atingidos a maior parte dos objetivos propostos.
Tem-se que, portanto, para 75,2% do total de discentes da EJA-EPT
do IFG, houve prejuizos no alcance dos objetivos de aprendizagens
anunciados nos planos de ensino das disciplinas. Apenas 16% dos pes-
quisados afirmaram que nao houve prejuizos e outros 8,7% preferi-
ram nao opinar.

A Figura 22 nos da a dimensao do impacto da adogdo do En-
sino Remoto Emergencial na EJA-EPT do IFG sob o prisma dos pré-
prios discentes, seguramente, enquanto pertencente a determinado
segmento de classe social — os mais afetados sob todos os aspectos da
crise sanitaria provocada pelo novo coronavirus conforme corrobora
este estudo, tanto do ponto de vista socioecondmico, mas também em
relagdo diretamente a permanéncia e éxito na Instituicao.
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Consideragdes finais

Este estudo teve como objetivo analisar as condigdes de perma-
néncia e éxito dos estudantes da EJA-EPT do IFG no contexto da mais
grave crise sanitdria vivenciada nos ultimos 100 anos, no Brasil e no
mundo. As assimetrias sociais decorrentes de um modelo socioeco-
ndmico brasileiro que tem suas origens no modo de produgdo escra-
vista colonial (Oliveira, 1984), revelam que em momentos de graves
contingencias como a que vivenciamos na Pandemia da Covid 19, as
classes subalternas, quase que totalmente desamparadas pelas politi-
cas sociais do Estado, sdo as mais severamente afetadas pelos efeitos
imediatos e de longo prazo tanto no aspecto direto sobre as questoes
sobre a saude, alimentagdo, trabalho, mas também sobre a propria es-
colarizagdo - objeto principal da presente analise.

Deve-se, antes de prosseguir, reiterar que os dados apresentados
neste estudo, se constituem numa amostra significativa da EJA-EPT no
IFG, com 266 respondentes discentes, dentre os 1568 matriculados em
todos os cursos da modalidade na Instituicdo em 2021, de acordo com a
Plataforma Nilo Peganha, do Ministério da Educagio. O total de respon-
dentes, envolvidos no estudo distribuidos em quase todos os campi e cur-
sos da Institui¢do, conforme apontado no quadro 1, representa, portanto,
17% do publico da modalidade no IFG, o que proporciona uma dimensao
estatistica bastante satisfatoria para os propdsitos da analise realizada.

Feitas as considerag¢des de cunho metodologico, deve-se ressal-
tar que a adogao do SEE na Instituicdo, e suas implica¢des imediatas,
mediatas e longo prazo da EJA- EPT, se justificavam num contexto
de isolamento social determinado pelo alto nivel de transmissdo de
um virus, para cuja doenga sequer ainda havia imunizante disponi-
vel no mercado. Portanto, o isolamento social e o fechamento das es-
colas se constituiam num imperativo de sobrevivéncia que antecede
ao proprio direito a escolarizagao.

O conjunto dos dados analisados nestes estudos nos apresen-
tam um panorama que converge de um lado o esfor¢o institucional,
para assegurar a permanéncia e o éxito do publico da EJA-EPT, cons-
tituido por uma fragdo da sociedade marcada por uma histdria de
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exclusdo do acesso aos bens materiais e culturais, conforme demons-
trado no perfil socioecondmico delineado ao longo deste estudo. As
estratégias institucionais, embora tenham sido relevantes para man-
ter o vinculo de muitos estudantes da modalidade com o IFG foram,
contudo, limitadas pelas frageis politicas governamentais de assistén-
cia social e estudantil, ndo parecem ter sido suficientes para minimi-
zar os efeitos deletérios resultantes da mudanca emergencial do modo
de oferta — do regular para o remoto, bem como das dinamicas da
propria crise sanitdria.

De acordo com os dados da Plataforma Nilo Pecanha, no primeiro
ano da crise sanitdria, quando entéo foi adotado o Ensino Remoto Emergen-
cial, o IFG possuia 1440 matriculas na EJA-EPT, dos quais 240 foram regis-
trados como retidos, 0 que representa, portanto 14% de reten¢ao em relacio
ao numero total de matriculados. Porém ao percentual de retidos, somam-se
198 discentes evadidos. Somados os percentuais de retidos aos de evadidos
chega-se ao total de 23% de insucesso escolar. Em 2021 as matriculas na mo-
dalidade EJA-EPT totalizaram 1568, com registro de 404 discentes retidos
—21%, e 125 estudantes evadidos. A soma dos percentuais de retidos e evadi-
dos no referido ano equivale, portanto, a 26%, de taxa objetiva de insucesso
escolar na EJA-EPT no IFG, com ligeiro avango em 2021, em reagdo a 2020.

Convém registrar que os dados disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha para os anos anteriores a Pandemia da Covid 19, ndo sao,
todavia, mais auspiciosos que os observados durante a vigéncia do
SEE. Ao contrério, em 2018 por exemplo, de 1347 matriculados na
EJA-EPT no IFG, foi registrado 393 discentes evadidos, o que equivale
a 23%, os quais somados aos 173 retidos nos mesmos anos, chegaria a
30% de insucesso escolar. Outro dado comparativo importante para
fins deste estudo, é que durante a vigéncia do SEE, a média de reten-
¢do na Instituigdo em geral é muito superior a da EJA-EPT. Em 2020,
dos 9383 matriculados em todas as modalidades, 27% ficaram retidos.
Em 2021, dos 9479 estudantes matriculados, foram registradas 5617
retencdes, portanto, muito acima de 50% do total de matriculados.

Deve-se, contudo, ponderar, em que pese as boas taxas de per-
manéncia registradas nos cursos de EJA-EPT no IFG - produto do
esforco institucional, ou seja, de toda a comunidade escolar, que néo
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se pode escamotear o fato de que o termo "éxito" neste estudo assu-
me um carater polissémico e subjetivo. Primeiramente ndo se deve
ignorar como exitoso o alcance dos indices de permanéncia/vinculo
conforme indicado anteriormente, sobretudo num contexto de enor-
mes contingéncias socioeconomicas e pedagdgicas. Contudo, ha que
se considerar que durante a vigéncia do SEE, a Instru¢ao Normativa
n° 07/2020 orientava que os processo avaliativos deveriam conside-
rar preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Tal orienta¢do somada a flexibilizacao da maior parte das atividades
para o modelo remoto assincrono, num contexto de introdugéo for-
¢ada de um modelo de Ensino Remoto Emergencial, trouxe, confor-
me demostrado na Figura 22 enormes prejuizos de aprendizagens,
chegando a alcangar 75% dos discentes da EJA-EPT no IFG.

Com isso é possivel afirmar que o a aprova¢iao entendida en-
quanto éxito dos discentes, pode nio se traduzir efetivamente em sa-
tisfatorio rendimento escolar, portanto, em aprendizagem significati-
va, 0 que na nossa avaliacdo ndo necessariamente invalida o trabalho
realizado pela Instituigdo em vista de assegurar as melhores condigoes
de permanéncia e aprendizagem, sobretudo num contexto que até ha
pouco tempo poderia ser caracterizado como de fic¢ao cientifica.
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TORNANDO-SE PROFESSORAS DE MATEMATICA
EM MEIO A PANDEMIA DE COVID 19 E AOS
DESAFIOS ENCONTRADOS NA ESCOLA:
REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ana Paula Araujo Carvalho
Bhrenda Miranda Diniz
Wellington Lima Cedro

Introdugao

Este capitulo narra acontecimentos ocorridos durante o Estagio Su-
pervisionado IIT e IV do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Goias (UFG). Durante o estagio, realizado
nos anos de 2021 e 2022, passamos por diversos episddios enriquece-
dores na escola campo. A vista disso, o presente texto tem como obje-
tivo propor reflexdes por meio do relato dessas experiéncias, trazendo
como foco da discussdo uma atividade proposta com a finalidade de
melhorar o desempenho dos alunos com o uso de recursos didaticos
primordialmente ofertados pelos artificios da tecnologia. A realidade
do estagio em ensino remoto é muito diferente do ensino presencial,
incluindo o proprio rendimento e o aprendizado dos estudantes.

Assim, o grande desafio foi encontrar maneiras de deixar o en-
sino menos desinteressante e exaustivo e promover maior interagao
com os estudantes, uma vez que a modalidade remota nos distanciou
a todos. Nesse sentido, sdo aqui expostas desde situagdes técnicas a
situagdes pedagogicas que necessitam de uma agdo, vale dizer, uma
solugdo para atingir o objetivo de promover o aprendizado do aluno.
O enfoque é o conjunto de agdes tomadas para remediar certos acon-
tecimentos que mais nos causaram angustias na posi¢do de profes-
sores. Todas as reflexdes e experiéncias vivenciadas nos serviram de
aprendizado e enriquecimento como professores e como seres huma-
nos. Buscamos aqui, portanto, apresentar momentos que nos foram
notaveis e nos marcaram durante esse periodo.
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O contexto da experiéncia de ensino

Nos anos letivos de 2021/2022, o Estagio Supervisionado III
e IV teve, quase que exclusivamente, o Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagao (CEPAE) como escola de campo. Isso se deve ao
fato de que o calendario escolar da UFG estava atrasado em conse-
quéncia da paralisacao do semestre no inicio da pandemia do coro-
navirus (Covid 19) e o CEPAE, como institui¢ao pertencente a UFG,
segue o mesmo calendario.

Em virtude da pandemia, durante os anos de 2020, 2021 e
até abril de 2022, o CEPAE desenvolveu suas tarefas remotamente.
O Ensino Remoto Emergencial (ERE) na instituigdo estava regula-
mentado pela Instrugdo Normativa n°01/2020, elaborada em atendi-
mento as definigoes estabelecidas para o ERE na Universidade Fede-
ral de Goias. Esta normativa traz que:

Art. 3. As tarefas elaboradas e desenvolvidas, de forma assincrona
e sincrona, serdo executadas por meio de Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TICs), respeitando as orientagdes
da Organiza¢do Mundial de Saide (OMS) e da Sociedade Bra-
sileira de Pediatria (SBP), quanto ao uso restrito de telas (UFG,
2020, p. 1).

A instru¢do normativa definiu o ambiente virtual a ser utiliza-
do, bem como as posturas e atitudes que o corpo docente e discente
precisa ter nesse ambiente. Especificagdes sobre formato de e-mail
para ingressar nos ambientes virtuais de ensino também estdo pre-
sentes na normativa.

No CEPAE, as disciplinas sao de responsabilidade de cada de-
partamento designado. Cabe lembrar, nesse aspecto, que este relato
se refere ao estagio supervisionado de matematica realizado pelo Ins-
tituto de Matematica e Estatistica (IME) da UFG em parceria com o
Departamento de Matematica do CEPAE. Na institui¢ao de ensino
sob exame, cada série é dividida em duas turmas, A e B. Cada turma,
em cada disciplina, possui um ambiente virtual no "Google sala de
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aula’ (Google Classroom). Para o periodo de ensino remoto, ficaram
estipulados momentos de ensino sincrono - que consiste em aulas
ministradas por meio da plataforma Google Meet - e assincrono. No
Google Classroom sao enviadas as tarefas referentes aos momentos
assincronos, construidas em forma de roteiro de estudo dirigido.

Realizamos o estdgio acompanhando a turma A do 1° ano do
Ensino Médio. A turma era composta por 31 alunos, sendo sua maioria
composta de meninas. As idades variavam entre 14 e 18 anos, e a turma
contava também com um aluno com diagnéstico. Todos os estudantes
estavam em uma fase de muita descoberta e bastante inquietagao.

De acordo com a organizagao das disciplinas do Ensino Médio do
CEPAE, o previsto para esta turma eram aulas quinzenais com duragao
de uma hora e atendimentos semanais com a mesma duragdo. As aulas
aconteciam as segundas-feiras, das 10h30min as 11h30min. As ativida-
des assincronas seriam desenvolvidas por meio de roteiros de estudos,
contendo as tarefas de todas as disciplinas. Desse modo, os roteiros de
estudos eram pensados para durarem por 15 dias.

Os roteiros (contendo tarefas que deveriam ser realizadas de
forma assincrona) eram enviados em todas as segundas em que havia
aula, e os alunos tinham até a préxima aula para entregar/postar a
tarefa no Google Classroom — a propria plataforma permite a entrega
e assinala trabalhos enviados com atraso. Os atendimentos ocorriam
as quartas-feiras no contraturno do horario de aulas da turma, as
15h30min. Os atendimentos continham uma caracteristica diferente
das aulas sincronas: eram destinados a sanar davidas apresentadas
pelos alunos com relagio ao roteiro de tarefas, previamente postados
na plataforma de ensino.

A pandemia de Covid 19 e as dificuldades do ensino remoto

Sabemos que o ano de 2020 foi acometido, desde o seu inicio,
pela pandemia de Covid 19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2.
Milhoes de pessoas em todo o mundo sofreram - e ainda vem so-
frendo - perdas materiais, humanas, econémicas, emocionais e
educacionais significativas. No contexto educacional, em especifico,
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muitas familias foram prejudicadas, e alunos e professores passaram
por um processo doloroso de afastamento do meio escolar, além das
angustias pessoais experimentadas pela perda de entes queridos.
A rotina ndo é mais a mesma e por dois anos e meio nao s6 os indivi-
duos tiveram que se adaptar, como também a estrutura educacional.

No Brasil, de mar¢o de 2020 até o inicio de 2022, as escolas, em
sua maioria, tiveram suas portas fechadas. O panico causado pela ra-
pida proliferagao do virus demandou uma agao por parte dos 6rgaos
governamentais que regulamentam e controlam a saude em nivel
nacional. Foram adotadas medidas que evitassem ou diminuissem
o contagio do virus. Nesse contexto, foi estabelecido, ja em 2020, o
ERE e com ele a tecnologia passou a desempenhar importante papel
para que a educagdo continuasse seguindo seu curso.

Ficou evidente que a tecnologia se tornou forte aliada do pro-
fessor nesta realidade. Sabendo-se, de acordo com Santos (apud
LIMA, 2021, p. 73), que "o cerne de qualquer espago escolar ¢ a sala
de aula’, por conta da crise sanitdria as tecnologias da informagéo e
comunicag¢do foram instrumentos necessarios para o andamento das
tarefas pedagogicas de forma remota e por recriar esse ambiente de
"sala de aula". Entram, ai, os recursos do Google, contendo opg¢des das
mais diversas e sempre muito flexiveis e dindmicos, o que torna pos-
sivel a criagdo de um ambiente virtual que se aproxime, na medida
do possivel, de uma sala de aula.

No entanto, nio sdo ferramentas totalmente confiaveis quanto
a certeza de estabilidade da plataforma. Esta afirma¢ao advém do
fato de que, por algumas vezes, apesar de um planejamento bem
elaborado para a regéncia da aula, ndo fora possivel a sua execucdo
plena, devido a problemas relacionados a estabilidade da internet, ao
instrumento de trabalho, como notebook, celular ou computador, a
situagdes de "bugues” no momento de aula nos sites utilizados e as
mais distintas adversidades.

Para aqueles que desejam se tornar futuros professores, obser-
vou-se que o planejamento por si s6 ndo ¢ suficiente para lidar com
o ambiente escolar. Em diversos episodios, a estrutura e organiza-
¢do ndo poderiam estar mais evidentes e, ainda assim, nao puderam
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acontecer plenamente por motivos alheios ao nosso controle. Desta
forma, também cabe ao professor deter a competéncia de se adaptar
as diversas circunstancias, de forma que o bom andamento da aula
continue sem prejuizos, e desempenhar papéis tais como os discuti-
dos por Libaneo (1998, p. 29):

O professor medeia a relagdo ativa do aluno com a matéria, in-
clusive com os conteuidos proprios de sua disciplina, mas con-
siderando o conhecimento, a experiéncia e o significado que o
aluno traz a sala de aula, seu potencial cognitivo, sua capacidade
e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo de trabalhar.

Nesse sentido, esperamos desenvolver tais competéncias, ape-
sar do emocional fragilizado, da tensdo e da ansiedade, da inexpe-
riéncia. Almejamos nos tornar educadoras essenciais ao crescimento
de nossos alunos, de modo que eles, apesar das adversidades, sejam
aptos a gentileza, a solidariedade, a tolerancia e a inclusao, e, de nossa
parte, ponderando, refletindo, questionando e jamais desistindo do
amadurecer pessoal e profissional.

Desse modo, apesar dos contratempos tecnoldgicos, tivemos
que pensar maneiras de tornar as aulas sincronas atrativas e produzir
materiais para as atividades assincronas.

Com efeito, durante todo o estdgio, em conjunto com a professora-
supervisora, buscamos sempre encontrar um meio de construir um ambiente
para que o aluno pudesse estudar e aprender mesmo no contexto pandémico,
uma vez que acreditamos que ensinar é fornecer ao aluno condigoes para que
ele possa construir seu proprio conhecimento.

Como nosso contato direto com os alunos foi minimizado
devido ao horario e formato das aulas, as videoaulas selecionadas
tornaram-se, como dito, importante ferramenta pedagogica, ja que
normalmente o conteudo que seria ministrado durante uma ou duas
semanas precisaria ser apresentado em apenas uma hora quinzenal.

Considerando esse cenario, desde o primeiro contato com a
turma, percebemos a dificuldade de alcangar de forma efetiva os alu-
nos do Ensino Médio, para que eles tivessem uma boa compreensao
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da disciplina. Segundo Dumontheil e outros (2010), "Nao ¢é facil para
os adolescentes prestarem aten¢ao nas aulas sem deixar que a mente
vagueie ou ignorar as distragdes trazidas pelo irmao mais novo en-
quanto resolvem um problema de matematica. Mas isso nao é culpa
deles. Isso acontece devido a estrutura de seus cérebros”. Além disso,
a autora chama a atengéo para o fato de os adolescentes simplesmen-
te ndo possuirem as mesmas capacidades mentais que os adultos”
(DUMONTHEIL et al., 2010). Conclui-se que ja ¢ algo intrinseco ao
desenvolvimento do adolescente: a dificuldade em manter a concen-
tracdo durante a aula se comparado a um adulto.

Essa condigdo se agrava quando se trata do ensino remoto em
circunstancias tdo preocupantes, como a experimentada no inicio da
pandemia, em especial. Observe:

Essa situagdo excepcional, ndo esperada pelos governantes das
diversas nagoes, esta exigindo adaptagdes severas, tanto fisicas
quanto sociais e emocionais, por parte de criangas, adultos e
idosos, causando estresse, medo e preocupagdo, principalmen-
te para aqueles que tiveram seus salarios diminuidos ou fica-
ram sem renda; para aqueles que tém acima de 60 anos e per-
tencem ao grupo de risco, ou para aqueles que possuem alguma
doenca preexistente, tais como diabetes, asma, bronquite, pro-
blemas cardiovasculares ou algum tipo de cancer (VERCELLI,
2020, p. 49).

Desse modo, pode-se afirmar que o contexto do estagio para
nos foi turbulento desde o seu principio. Vivenciando, como toda a
populacao mundial, os receios provocados por uma pandemia e, si-
multaneamente, cursando a Universidade na modalidade de Ensino
Remoto Emergencial, sabiamos que, ao passar pelo estagio obriga-
torio de forma remota, estavamos perdendo muito do que o ensino
presencial oferece, além da dificuldade em compreender como se su-
cederia todo o movimento do estagio.

Ademais, tendo em mente as responsabilidades de estagiarias
na condigdo de futuras professoras, sabemos que "[...] associado ao
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papel do professor, a demonstracao de preocupagdo e suporte aos
alunos ¢ das dimensdes mais encontradas na literatura como signifi-
cativa para o envolvimento dos alunos na sua aprendizagem e para o
seu desenvolvimento” (HATTIE, 2009, p. 108).

Ficamos, desse modo, apreensivas ao pensar em como pode-
riamos, de forma efetiva, adotar medidas que possibilitassem o inte-
resse dos estudantes nas aulas e uma maior participa¢ao dos alunos.
Quais as dificuldades por eles enfrentadas no ensino remoto e que
acdes poderiamos tomar para sana-las? Seria a organiza¢ao do tem-
po? Seria a desmotiva¢do do préprio aluno? Como motiva-lo? Por
que muitos ndo frequentam as aulas? Como tornar o ensino atrativo
para alunos nessa faixa etaria?

Percebe-se, ordinariamente, essa falta de envolvimento no 1° ano
A. Em mais de um momento, sofremos com certa apatia dos alunos e,
desde o primeiro encontro, encontramos dificuldades em fazé-los par-
ticipar da aula, o que nos afligiu sobremodo.

Vimos, assim, a necessidade de gerar um ambiente que os esti-
mulasse a participar, pois, como Freire (1996) infere, ndo ha docéncia
sem estudantes: ambos se explicam e seus sujeitos, apesar das diferen-
gas que os conotam, nao se reduzem a condigdo de objeto um do outro.

"Os interesses dos adolescentes refletem as transformagdes so-
ciais que o mundo vem vivendo" (FREITAS et al., p. 97, 2005). Nessa
direcdo, é importante que os professores estejam atualizados em rela-
¢do aos interesses dos estudantes. Hoje em dia, um grande exemplo
dessas transformacgoes se reflete no sucesso e impacto que o grupo mu-
sical coreano BTS' possui na atualidade. Seus fas — das mais diferen-
tes idades, mas em grande parte adolescentes — muitas vezes utilizam
de artificios conectados ao grupo em movimentos politicos. Além de
tudo, é possivel encontrar centenas de depoimentos sobre como o gru-
po, por meio de suas musicas, consegue ajudar jovens a superar pro-
blemas psicoldgicos e situagdes dificeis. Isso contribui para a criagao
de uma rede de apoio entre os fis, que é fortalecida pelo interesse em
comum. Gomes e outros discutem sobre esse vinculo:

1 BTS, também conhecido como Bangtan Boys, é um grupo sul-coreano formado pela
Big Hit Music, uma subsididria da HYBE Corporation, em 2013 (WIKIPEDIA, 2022).
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Os grupos influenciam a vida de seus integrantes, que estao sem-
pre em busca da adaptagdo as duas dindmicas. A revisdo tedrica
de base psicanalitica favorece a assimila¢ao das discussoes sobre
a cultura, formagao de grupos, sentimento de pertencimento e a
identificagao entre os sujeitos (GOMES et al., 2020, p. 10).

Uma das opgoes é utilizar o artificio da roda de conversa para
trazer o protagonismo dos alunos e fazer com que participem mais
ativamente das aulas. Figueiredo e Queiroz (2013) destacam que o em-
prego da roda de conversa como metodologia possibilita a construcao
de uma pratica dialégica e o exercicio de pensar compartilhado.

Para tanto, a principal ferramenta que utilizamos foi a contextua-
lizagdo na matemadtica, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, como uma maneira de dar senti-
do ao conhecimento matematico na escola. Almejamos que, ao tornar o
conteudo matematico mais préoximo da realidade do aluno, a turma se
envolvesse mais durante as aulas e com as tarefas assincronas.

Fazendo um recorte na etnomatematica, podemos olhar para a
turma como parte de um grupo que possui sua prdpria cultura, nesse
caso, o grupo de adolescentes. Desse modo, além de buscar contex-
tualizar o contetido no cotidiano, inserimos também elementos que
caracterizam o grupo ao qual a turma pertence.

No entanto, quando fazemos esse recorte e pensamos nos ado-
lescentes como grupo cultural, ndo ha um saber historicamente iden-
tificado: estamos abordando uma cultura imediata que surge e se es-
palha rapidamente, uma cultura que nasce no "agora”. Entdo, o que
fizemos foi olhar para esse conjunto de agdes e tradigdes que estao
sendo criadas e modificadas a todo momento pelo viés etnomatema-
tico (D’AMBROSIO, 1996; 2009). Por isso, tentamos produzir uma
matematica que inclua a cultura de nossa turma. Para tal, desenvol-
vemos um questiondrio abordando as atividades de que os alunos
gostavam de fazer durante seu tempo livre.

Desenvolvemos, como resultado, uma situa¢ao-problema abor-
dando o tema mais votado pelos alunos, tendo em vista as caracteris-
ticas de um problema voltado para a aprendizagem de matematica,
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de Van de Walle (2009). Nosso problema, assim, partiu dos alunos, e
a ambientagdo, a escolha do tema do problema e sua resolugao tive-
ram, portanto, o protagonismo dos estudantes.

Em um primeiro momento, a ideia foi realizar uma enquete
por meio do Google Forms para descobrirmos por quais assuntos os
alunos mais se interessavam, entre as op¢oes de musicas, esportes,
filmes e séries, dan¢a, moda e afins. Tendo sido séries e filmes os
mais votados, realizamos uma segunda enquete para saber de quais
séries e filmes os alunos mais gostavam. Esta segunda enquete foi fei-
ta de forma sincrona e, por meio dela, desenvolvemos o conteudo de
fungoes. Pensamos em uma forma de criar uma equagao linear em
que pudéssemos inserir os dados coletados nas votagdes dos alunos e
criar um top 10 de filmes e séries mais assistidas pela turma. A ideia
veio da plataforma Netflix que, com base em seu algoritmo, criou
um top 10 personalizado de contetdos para o usuario. Indo além,
buscando refletir sobre o que é um algoritmo, desenvolvemos um
conteudo interativo, contextualizado e interessante para os alunos.
A proposta de tarefa esta mais bem explicada e detalhada em anexos.

Em anexo, sera exposto parte do questionario implementado com
vistas a descobrir sobre quais assuntos os alunos mais gostavam de con-
versar e, dessa maneira, desenvolver uma atividade baseada nos resul-
tados. Na Figura 1, iremos observar a questao que norteou a atividade.

Figura 1: O que vocé mais gosta de fazer?

Fonte: acervo proprio (2021).
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Apos a votagdo, chegamos a conclusdo de que os assuntos sobre
0s quais os alunos mais gostavam de falar foram: ler, esportes, séries
e filmes. Assim, elaboramos um novo questionario, apresentado a se-
guir, que procura identificar quais, entre os temas levantados, eram
de mais interesse dos alunos. A Figura 2 trata do tema filmes e séries
preferidos dos alunos.

Figura 2: Que tipo de série vocé gosta de assistir?

Fonte: acervo proprio (2021).

Com base nas questoes mostradas na Figura, poderiamos co-
nhecer quais tipos de séries os alunos possuiam mais interesse e, com
essa informacdo, construir uma aula remota, mas interativa e con-
textualizada. Além da pergunta da Figura 2, focamos em saber quais
esportes de que os alunos mais gostavam e quais géneros de leitura
possuiam interesse, pois dessa maneira poderiamos decidir em qual
assunto focar para "criar” a atividade. A Figura 3 apresenta essas duas
indagagdes.
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Figura 3: De qual esporte vocé mais gosta? O que vocé gosta de ler?

Fonte: acervo proprio (2021).

Por ser o assunto mais votado entre todos, decidimos por focar
no tema das séries, como ja exposto, aplicando os conceitos matema-
ticos propostos. O conceito basico de fungao consiste em uma regra
que relaciona cada elemento de um conjunto (representado pela va-
riavel x) a um tunico elemento de outro conjunto (representado pela
variavel y). Para cada valor de x, podemos determinar um valor de y;
dizemos, entdo, que "y esta em func¢ao de x". Toda fungéo linear é do
tipo f(x) = ax + b, sendo a e b coeficientes pertencentes ao conjunto
dos inteiros. Pensando nisso, durante a aula sincrona, criamos um
terceiro questionario. Nele questionamos aos alunos a quais séries
citadas nas questoes eles ja haviam assistido, além de uma segunda
questdo com as mesmas séries em que se perguntava, das séries cita-
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das, a quais eles tinham a intengdo de assistir, ou seja, que ainda nao
tinham visto, mas queriam ver futuramente.

Nomeamos o coeficiente "a" como sendo um valor fixo, a = 1.
A variavel x seria substituida pelo numero de espectadores de deter-
minada série, ou seja, suponhamos que a série Game of Thrones teve
um total de 10 alunos que ja a assistiram, dessa forma, a funcéo seria
do tipo f(x) = ax + b, substituindo f(x) = 1 + b. Nomeamos o coefi-
ciente "b" como sendo o nimero de alunos que possuem a inten¢ao
de assistir aquelas séries. Relacionando com o exemplo anterior, su-
ponhamos que a série Game of Thrones conte com um numero de 5
alunos que possuem a inten¢ao de assisti-la. Dessa forma, sua funcéo
seria do tipo f(x) = 10 + 5, f(x) = 15, ou seja, a pontuagdo da série
Game of Thrones é 15.

Nossa intengdo foi, assim, criar um tipo de fungdo para cada
série, relacionando com as varidveis "ja assisti" e "tenho intengdo de
assistir futuramente". Apds criar as fungdes e conferir as pontuagdes,
terfamos entdo o ranking de séries mais assistidas da turma do 1° ano

A. No entanto, a atividade ndo consistiu apenas nessa etapa;
nos preocupamos em plotar no aplicativo Geogebra cada fun¢ao de
cada série que foi criada e discutir questdes como: mesmo que uma
série receba maior pontuagao no ranking, a sua taxa de crescimento
em relagdo a outra com pontuagdo melhor pode ser maior, devido
ao coeficiente b, que indica o numero de pessoas que possuem a in-
tencao de assisti-la. Ou seja, no longo prazo, se o nimero de pessoas
que "possuem intengdo de assistir" for maior dos que "ja assistiram’,
essa série em pouco tempo superaria a pontua¢ao das demais. Outro
ponto abordado sdo os zeros da func¢do afim presentes nos graficos
apresentados, além da mudanca no deslocamento da fungdo afim
quando o coeficiente b é negativo e quando ¢ positivo. Também foi
abordada a diferenca entre as fungdes do segundo grau e as do pri-
meiro grau e a importancia de o coeficiente a ser diferente de zero em
fungodes do segundo grau.

Durante a execu¢io da tarefa, mesmo com problemas no per-
curso, houve participagdo dos alunos. Novamente, aqueles que par-
ticiparam foram os mesmos que normalmente participam, mas foi
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notavel como a tarefa, em especial, chamou a atencao e pareceu pren-
dé- los mais. Muitos manifestaram reagdes positivas quanto ao con-
teudo apresentado.

Busca-se, assim, sempre contextualizar e aproximar o conteu-
do matematico do cotidiano dos alunos, ja que

Nesse sentido, quando o aluno aprende algo que tem relagdo com
o contexto de vida no qual estd inserido, a aprendizagem se tor-
na mais efetiva, repleta de significados, possibilitando que este
busque de forma mais auténoma a aprendizagem de novos co-
nhecimentos, os quais lhe serdo uteis na sua vida, nas situagdes
praticas vivenciadas no seu dia a dia(DUARTE; GONZAGA; AS-
SIS., 2016, p. 2).

Com isso em mente, nosso objetivo era justamente de contex-
tualizar e aproximar o conteido matematico do cotidiano dos alu-
nos para que assim eles se apropriem das ferramentas necessarias a
construcao do conhecimento matematico.

Roteiros de ensino

Além de todo o cuidado para que a aula fosse atrativa aos alu-
nos, tinhamos em mente fornecer os meios para que eles realizassem
as atividades assincronas — os Roteiros de Ensino -, que, além de
servirem como material de estudo, sdo um meio de avaliagao.

A partir de margo de 2020, o CEPAE-UFG adotou como mé-
todo avaliativo o Roteiro de Aprendizagem ou Roteiro de Ensino,
como é comumente chamado na institui¢do. Esta medida foi adotada
pensando na forma mais apropriada de avaliar o desenvolvimento
dos alunos em tempos dificeis, como este de pandemia, além de todo
processo de adaptagdo para o ensino remoto. Dessa maneira, o rotei-
ro é uma ferramenta que incentiva a autonomia do aluno e permite
que ele desenvolva habitos de estudos de maneira independente.
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Nestes roteiros?, havia um texto de apresentagdo, seja com uma
contextualizagdo ou até mesmo informagdes que relataram a importan-
cia daquele contetido, além de dicas e instrugdes para a sua resolugao.

Também havia videos que serviam como material de apoio,
sempre com o cuidado de nao serem muito longos para que o estudo
do aluno ndo ficasse cansativo e o tempo de tela ndo aumentasse. Por
fim, as questdes que deveriam ser respondidas, todas contextualiza-
das e coerentes com o contetudo passado.

Além de ministrar e planejar aulas, um trabalho de grande
importincia que compete aos discentes é a corre¢do e avaliagdo das
tarefas requisitadas aos alunos. Ao final da segunda escala, ajudamos
a professora supervisora Luciana Rocha com a corregdo das tarefas
assincronas atribuidas a turma.

Durante o processo de corre¢ao, notamos mais sinais da falta
de interesse e envolvimento dos alunos com os estudos. O primeiro
desses sinais é o numero baixo de roteiros entregues. Dos 30 alunos,
em média para cada roteiro, menos da metade entregou a atividade
no prazo de correcao para a segunda escala, e grande parte dos tra-
balhos foi entregue com atraso. A grande maioria do restante dos
alunos somente entregou as tarefas apds o Conselho de Classe, quan-
do foi estabelecido um prazo extra para entrega de roteiros.

No Conselho de Classe ficou evidente a falta de envolvimen-
to dos alunos, pois o numero de conceitos negativos foi expressivo.
Muitos alunos entregaram as respostas aos roteiros ou buscaram aju-
da para tirar duvidas e respondé-los somente ap6s o choque inicial,
ao receberem as notas baixas.

Outro ponto importante notado durante a corregdo foi o nu-
mero de cdpias. Muitos alunos copiaram os trabalhos, ao ponto de
até mesmo as virgulas erradas serem repetidas. Este fato novamente
evidencia a falta de interesse do aluno que sequer se perguntou se
aquilo que estava copiando fazia sentido, pois algumas respostas nao
tinham sentido de conteuido, tampouco eram similares aos exemplos
fornecidos no material didatico ou nos videos selecionados.

2 Tivemos roteiros de ensino que foram produzidos individualmente pela professora supervi-
sora, pela professora supervisora em parceria com as estagidrias e somente pelas estagiarias.
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Essas observacoes foram mais evidentes nos Roteiros 3 e 4,
principalmente a cépia sem discernimento. Ja no Roteiro 6 pudemos
observar que erros crassos eram menos frequentes. Ainda nesse ro-
teiro — 0 "nosso" roteiro - as notas foram um pouco melhores. No en-
tanto, vale ressaltar que, por coincidéncia, os nossos roteiros aborda-
vam conteudos que podem ser considerados mais simples, algo que
tem impacto nas notas dos estudantes.

Ao que tudo indica, nossa regéncia afetou positivamente a apren-
dizagem dos alunos. Podemos dizer que nas aulas em que o contetdo
era mais proximo do cotidiano dos discentes, o aprendizado parece ter
sido mais efetivo, como demonstram as notas dos roteiros.

A propdsito, uma das mudangas mais notaveis esta justamen-
te nas copias. Nos primeiros roteiros, havia os alunos que copiavam
algo desprovido minimamente de sentido e ndo se importavam se
aquilo correspondia ao contetido cobrado no roteiro.

Com o decorrer do ano letivo, esses erros absurdos foram dimi-
nuindo e pararam de se repetir diversas vezes num mesmo roteiro, do
que se pode concluir que os alunos passaram a se empenhar um pouco
mais, dedicando-se, a0 menos, a copiar algo mais coerente. Podemos
até cogitar que eles se sentiam mais estimulados a responder os roteiros
que produzimos e que as aulas eram contextualizadas, principalmente
quando levamos em consideragdo o niimero de roteiros entregues nes-
ses casos em comparagao com os demais.

A corregdo dessas atividades foi um processo muito marcan-
te para todos nos, ndo s6 por ser por meio dele que verificamos a
aprendizagem dos alunos, com também a dificuldade do processo
em si. A corregdo ¢é feita junto a plataforma Google Classroom, onde
usualmente os alunos postam os arquivos por meio de formato PDF
ou imagem JPEG. A exaustdo se d4 em casos em que a foto foi mal
tirada e ao considerar as horas de tela necessarias para a realizagao
das corregdes dos trinta alunos.

Esse processo e todas as situacdes expostas nessa sessao ante-
riormente sdo o que justifica a nossa parcial frustragdo, ressalvando,
contudo, que nosso propdsito com esses apontamentos nao é culpar os
alunos. Como futuras professoras e discentes da universidade, entende-
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mos a dificuldade que é o ensino remoto. Olhando para si mesmas, foi
devido a maturidade de fazer o que é necessario e nido o que o "eu” de-
seja é que nos dedicamos as atividades académicas. E importante desta-
car que a realidade familiar, psicoldgica e financeira de nenhum desses
alunos é conhecida com profundidade. Mas o ponto é: uma educacio
de qualidade ndo depende apenas da escola como institui¢do, do corpo
docente e seus suportes como nos estagiarias (FREIRE, 1996) O proces-
so educacional vai além dessa fronteira e envolve o acompanhamento
dos pais, o incentivo a educagao e as politicas educacionais do pais e a
realidade social, bem como a saide mental dos envolvidos no processo.

Chega-se a essa conclusdo a partir da constatacao de que nao me-
dimos esfor¢os junto a professora supervisora voltados a um ensino de
qualidade e, ainda assim, obtivemos pouco retorno explicito por parte
dos alunos e, em alguns dias, até mesmo retorno algum.

Por certo, ser professor é também lidar com questdes como
essas e persistir fazendo o melhor para garantir um ensino de quali-
dade (FREIRE, 1987), ainda que, por vezes, possa ser momentanea-
mente frustrante, afinal, se nds, que amamos e nos dedicamos ao
ensinar, que escolhemos essa profissdo, que é também um estilo de
vida, ndo insistirmos em uma boa educa¢io, quem o fara?

Consideragoes finais

Demos inicio ao estagio com dezenas de expectativas, sem, con-
tudo, conseguir delimita-las em virtude do contexto atipico. O grupo
de estagiarios se alterou, houve troca de orientador, mas permaneceu o
sentimento e o desejo de fazer nosso melhor para auxiliar a professora
supervisora e os alunos do 1°ano A do CEPAE/UFG.

Durante todo o periodo de estagio, enfrentamos as mais diver-
sas adversidades e angustias. Mas nao s6 de tristezas se construiu esse
trabalho. Crescemos grandemente durante a produgdo dos roteiros e
discussoes sobre como lidar com a falta de participa¢ao dos estudan-
tes e aprendemos bastante sobre as tecnologias de ensino usadas.

Durante todo o estagio, tivemos que lidar com tais questdes tec-
noldgicas e metodoldgicas, buscando maneiras de vencer os desafios
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impostos pelo ensino remoto em tempos de pandemia. Ao final do
estagio, percebemos que, mesmo nos esforcando ao maximo para
tornar o ensino mais dinamico e interessante, ainda haverd alunos de-
sinteressados por razdes diversas.

Mesmo lidando com o ambiente virtual desde o comego do ano
letivo de 2021, constantemente surgia alguma variavel técnica que po-
deria resultar em obstaculo. Aprendemos a nos precaver de um erro
apenas para enfrentar outra emergéncia e, ainda assim, conseguimos
contornar os percalgos e ministrar aulas satisfatorias.

Todavia, essas emergéncias e contratempos técnicos ndo sao
exclusivos do ensino remoto. Ter "jogo de cintura” também ¢ uma
habilidade necessaria ao professor em situagdes ordinarias, habilida-
de que puderam ser trabalhadas a partir dos momentos de reflexao.

Por certo, a cada momento que analisamos e pensamos nas
possibilidades didaticas, é preciso refletir sobre nosso ambiente e
sobre a aula em si. E a cada vez que atravessamos determinada difi-
culdade, é preciso ponderar e, assim, aprender, progressivamente, a
lidar com as mais diversas situagdes.

Como relatado, por diversas ocasides foi preciso elaborar es-
tratégias de emergéncia com vistas a solucionar os problemas que
irrompiam, refletindo e aprendendo com a professora Luciana Rocha
e o Professor Wellington Cedro, apoios e guias.

H4 momentos em que notamos que nossa media¢do nio é em
vao, ainda que essa sensagdo de ineficacia tenha nos afligido por di-
versas vezes em virtude da postura de parte da turma. Buscar elemen-
tos do cotidiano dos alunos, elementos com os quais eles possuem
afinidade, é importante e se mostra essencial para a aprendizagem
de matematica.

E foi isso que ocorreu durante nossa regéncia. Acreditamos que
conseguimos estabelecer um vinculo com os alunos durante esse se-
mestre e isso se evidencia — e nos alegra — na forma de feedback posi-
tivo que recebemos dos alunos. Vale ressaltar um comentario de um
dos alunos que disse ter sido a nossa regéncia a sua melhor aula do
dia, pois tratamos de coisas relacionadas ao seu dia a dia. Mostrando
o quanto vale a pena aproximar o conhecimento do universo do aluno
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principalmente no ensino de matematica "[...] pois é preciso desmisti-
ficar a matematica tida como um "bicho de sete cabegas", para que os
alunos compreendam sua relevancia na sociedade em geral” (FREI-
TAS et al., 2020).

E analisando tudo preparamos e colocamos em a¢do durante o esta-
gio, podemos concluir que o que foi mais efetivo em termos de abordagem
foram as aulas contextualizadas. Mesmo que pequena, a participacao dos
alunos era mais significativa nessas aulas e os roteiros a elas relacionados
tinham respostas mais elaboradas e bem justificadas. Até mesmo os erros
nessas tarefas eram mais coerentes. Todos esses pontos nos levam a crer
que nosso impacto na turma foi positivo, assim como o impacto desse esta-
gio nas nossas vidas e na nossa formagao como professoras de matematica.

Nao é apenas frequentando um curso de graduagdo que uma
pessoa se torna profissional. E, principalmente, envolvendo-se
intensamente como construtor de uma praxis que o profissional
se forma (FAVERO, 1992, p. 104).

Podemos concluir, que diante da realidade social dos alunos,
indo de encontro com problemas pessoais do mesmos, o cotidiano
em uma instituigdo de ensino, ainda mais com uma grande estrutura
como o CEPAE-UFG, recursos e materiais didaticos, indisciplina dos
alunos, falta de interesse dos alunos, desdnimo em relagdo a profissio,
desanimo em produzir aulas que ndo terao retorno por parte dos estu-
dantes, o Estagio Supervisionado é uma base sdlida para ida ao mer-
cado de trabalho e cursar essa disciplina ao lado de bons profissionais
como a professora Luciana Rocha e o professor Wellington Cedro foi
extremamente significativo, pois a partir do acompanhamento de am-
bos, as estagiarias adquiriram grandes aprendizados, ideias positivas
sobre a profissdo, o que significou um verdadeiro resgate do valor da
docéncia para ambas, podendo se ver como professoras e avangar para
além da universidade, com confianga.
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ANEXOS
TAREFA 1° A

Sabe-se que o ranking de séries mais assistidas da Netflix é elabo-
rado por meio de um algoritmo que avalia o nimero de acessos a série
(seja abrindo o link para ler a sinopse, ou apenas vendo 3 a 4 min de
um determinado episddio) e a quantidade de horas gastas a assistindo.

Hoje nds iremos criar o ranking da sala, o TOP 10 séries favo-
ritas dos alunos do 1° ano A. Para isso, responderemos a duas ques-
toes do questiondrio para, por meio de seus resultados, criar nosso
ranking. A primeira questdo é: qual série vocé ja finalizou e indica?
A segunda questdo é: a qual série vocé ainda nao assistiu, mas tem
inten¢ao de assistir?

Para cada pergunta, definiremos uma fungdo a fim de esta-
belecer a pontua¢do por cada espectador e verificar o crescimento
da popularidade dessa série. Iremos adotar que o coeficiente a = 1
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para qualquer fun¢iao dada, ou seja, um valor fixo para a pontuagao.
O coeficiente b refere-se a pessoas que tém a inten¢do de assistir a
essa série. Por fim, nossa variavel independente x serd o nimero de
pessoas que ja assistiram a série

Logo, se a =1, e b = 0o nimero de pessoas que tém inteng¢do de
assistir a série, nossa variavel x sera dada pelo nimero de pessoas
que de fato ja a assistiram. Ou seja, teriamos uma funcao do tipo f(x)
=X + b. Por exemplo, a série Game Of Thrones teve como resultado
10 pessoas que ja a assistiram e 5 pessoas que possuem a intengao de
vé-la, logo, f(x) = x + 5, dai f(10) = 10 + 5 = 15. Assim, a série Game
of Thrones recebe uma pontuagao igual a 15 pontos no ranking.
O mesmo sucedera para cada série votada.

Ao final, iremos montar o grafico de cada série e observar as proje-
¢oes de crescimento de popularidade de cada uma. Seguindo o exemplo
dado anteriormente, veja que, a cada 10 pessoas, Game Of Thrones recebe
uma popularidade de 15 pontos, se houvesse 30 pessoas que assistiram a
série, qual seria a sua pontuagdo no ranking? Podemos também, por meio
destes calculos, determinar a série mais popular entre os alunos, além de
observarmos que ha séries que possuem uma projegao em comum de cres-
cimento, ou seja, em dado momento, ambas possuem a mesma populari-
dade para a sala?

PLANO DE AULA
1° Regéncia - Fungao Afim

Universidade Federal de Goias Instituto de Matematica e Estatistica
Centro de Pesquisa e Ensino Aplica a Educagao

Plano de Aula

Professora Supervisora: Luciana Parente Rocha Professor Orienta-
dor: Wellington Lima Cedro

Estagidrias: Ana Paula Araujo Carvalho e Bhrenda Miranda Diniz
Turma: 1° ano A (Ensino Médio)
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O segundo momento sera dedicado a explicagao das definigoes
de fungdo afim, tratando, ainda, de seus coeficientes e explicando,
de forma clara, cada membro que compde esse tipo de funcao. No
segundo momento, também devera ser comentando o porqué da ne-
cessidade de entender a fun¢ao afim para a tarefa proposta. Para tan-
to, sera dedicado um tempo de 10 min.

O terceiro momento consistira na apresentacdo do questiona-
rio junto as instru¢des dos slides. O link do questionario deve ser en-
viado via chat do Meet. Para este momento sera dedicado um tempo
de 7 min, deste, 2 min para a explicagdo do exercicio e 5 min para os
alunos votarem.

O quarto momento ocorrerda em duas etapas: a primeira sera a
explicagdo do ministrante quanto a tarefa a ser realizada, tarefa esta
que sera indexada ao final deste arquivo. A proposta é a produgio de
um ranking de séries mais assistidas pela turma; a pontuagao que de-
terminara o ranking sera feita através do uso de fungdes lineares. Em
seguida, os alunos deverdo calcular as pontuagoes das séries, além de
escrever as fungdes afins equivalentes. O ministrante ira dirigir as
perguntas aos alunos da turma quanto aos resultados e exp6-los em
um documento word, ou jamboard, ou qualquer outra ferramenta
que lhe parecer melhor. Para este momento, serdo dedicados 20 mi-
nutos de aula.

Encerrando a aula, faremos reflexdes sobre os graficos de fun-
¢Oes apresentadas pelos alunos, escolhendo de 3 a 5 fungoes feitas
pelos alunos referentes a pontuagdo, expondo seus graficos. Deve-
rao ser discutidas questdes como: mesmo que uma série receba uma
maior pontuagdo no ranking, a sua taxa de crescimento em relacao
a outra com pontuac¢ido melhor pode ser maior, devido ao coeficiente
b, que indica o nimero de pessoas que possuem a inten¢ao de assistir
a série. Outra questdo que deverd ser levantada é os zeros da funcao
afim presente nos graficos apresentados, além da mudanga no deslo-
camento da fun¢ao afim quando o coeficiente b é negativo e quando
é positivo. Devera ser abordada também a diferenca entre as fun¢des
do segundo grau e as do primeiro grau e a importincia do coeficiente
a ser diferente de zero em fungdes do segundo grau; para tal, sera ex-



posto um grafico de fun¢édo do segundo grau no Geogebra e mudar o
coeficiente a, mostrando que o grafico passa a ser uma reta e, portan-
to, torna-se fun¢ao linear. Discutir de forma informal com os alunos
o porqué do coeficiente a da tarefa proposta ter sido indexado como
1, e mostrar, por meio dos graficos, a mudanca na inclinagdo da rota
que ele provoca, uma vez que este é o coeficiente angular. Para tanto,
sera dedicado um tempo de 20 min.

Material Didatico

Computador Microfone PowerPoint
Questionario Google Forms
Geogebra

Word Documents
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ENSINO REMOTO E ESTAGIO CURRICULAR
OBRIGATORIQO NA LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: EXPERIENCIAS E DESAFIOS

Marcos Vinicius Ferreira Vilela
Leandro Jorge Coelho
Michel Mendes

Introdugao

pandemia causada pela Covid 19 fez com que estados e munici-

pios adotassem uma série de medidas visando promover o dis-
tanciamento social e a diminui¢ao na circulagao de pessoas em am-
bientes publicos. Dentre as consequéncias dessas medidas tivemos
a paralisacdo de diversas atividades realizadas tradicionalmente de
modo presencial, dentre elas, as atividades de ensino e aprendizagem
realizadas em ambientes universitarios e escolares. Do ponto de vista
epidemioldgico e de saude publica, essas medidas foram importantes
para que se pudesse ganhar tempo para a organiza¢ao de recursos e
estratégias de enfrentamento, para producao de vacinas e a imuniza-
¢do da populagao.

Todavia, diante da inépcia do governo federal, tais medidas fo-
ram tomadas de forma tardia e descoordenada, levando a perda de
mais de seiscentas mil vidas de brasileiros desde o inicio de 2020.
Além disso, o contexto brasileiro da pandemia se tornou ainda mais
grave em decorréncia do aumento da pobreza e da falta de acesso da
populacao a servigos basicos, como satude e educagao (CARDOSO,
FERREIRA, BARBOSA, 2020; OLIVEIRA, 2020).

De acordo com Alessi et al. (2021), a pandemia também con-
tribuiu para a inser¢ao de agdes didaticas mediadas por Tecnolo-
gias Digitais de Informagdo e de Comunicagdo (TDIC). Com base
no conjunto de atos administrativos e normativos expedidos pelo
Ministério da Educagao (MEC), entrou em vigor nas escolas e nas
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universidades o ensino remoto'. Por meio dessa modalidade emer-
gencial de ensino, as aulas e demais atividades didatico- pedagdgicas
do professor passaram a ser realizadas via plataformas virtuais edu-
cacionais institucionais e/ou privadas.

A adogdo do ensino remoto pelas instituigdes educacionais
trouxe diversas consequéncias para o ja precario contexto educacio-
nal brasileiro. Dentre os efeitos dessa adesdo podemos citar a exclu-
sao de estudantes que nao possuiam acesso a internet e equipamentos
tecnologicos; aqueles que tiveram que deixar a escola para trabalhar e
contribuir com o sustento da familia; os que necessitavam de algum
tipo de atendimento especial em decorréncia de limitagdes de natu-
reza fisica e cognitiva, dentre outros (SOUZA; FERREIRA, 2020).

O ensino remoto também trouxe consequéncias negativas para
os profissionais da educa¢io. Na acepcdo de Saviani e Galvio (2021),
intensificou-se a precarizagdo e a sobrecarga de trabalho para os pro-
fessores e demais profissionais que atuam nas escolas e universidades.
Sem qualquer ou com pouca formagao ou apoio pedagégico, logistico
ou financeiro, os professores se viram obrigados a adaptar seu plane-
jamento didatico- pedagdgico para as plataformas digitais.

Também neste contexto de ensino remoto e diante das incer-
tezas relativas ao desfecho da pandemia, as instituicdes formadoras
de professores foram obrigadas a buscar alternativas para a retomada
dos componentes de estagio supervisionado. O Conselho Nacional
de Educagao (CNE) em conjunto com o MEC emitiram alguns pa-
receres autorizando a retomada das atividades de estagio de forma
remota. A partir desse momento, os sistemas de ensino e as institui-
¢oes educativas iniciaram o processo de transi¢ao de suas atividades
presenciais para o formato virtual. Na Universidade Federal de Goias
(UFG), a oficializagdo dessa transi¢do se deu por meio da implemen-
tagcdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Todavia, a implantacdo do ERE ndo promoveu um retorno
imediato das atividades de ensino na UFG. Antes disso, existiam

1 Modo emergencial de realizagdo das atividades de ensino, em formato virtual, onde
as aulas sdo transmitidas em tempo real, com a utilizagdo de recursos e tecnologias de
informagdo e comunicagao.
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vérios desafios a serem superados. E notério que a pandemia am-
plificou as desigualdades de acesso a educagao superior ja existentes
historicamente no Brasil. Por conseguinte, coube a comunidade uni-
versitaria realizar um movimento de reconhecimento dos desafios
que deveriam ser superados considerando cada um de seus segmen-
tos, em prol de um retorno nao excludente.

Apos a realizagdo de diversos levantamentos no dmbito dos
campi, unidades académicas e érgaos da universidade, foram desen-
volvidas uma série de a¢des, podendo citar: momentos de preparagao
dos professores e estudantes para o uso das plataformas virtuais de
aprendizagem; lancamento de editais para a doagao e empréstimo de
equipamentos de informadtica aos estudantes; concessdo de auxilio
estudantil para a aquisi¢do de pacotes de internet, dentre outras.

No ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(LCB) da UFG, os professores formadores estabeleceram didlogo com
as escolas-campo com o intuito de encontrar possiveis caminhos para
a retomada dos estagios via ERE, desde que fosse mantida a relagéo
com a escola publica de educa¢io basica e se preservasse a triade for-
mativa professor formador - professor supervisor - estagiario.

Diante do exposto, nosso objetivo ¢ descrever a dinamica de
reorganizagdo do estagio curricular obrigatério no contexto do en-
sino remoto emergencial, a fim de refletir sobre as experiéncias e os
desafios para a formacéo inicial de professores de ciéncias e biologia.
Apresentamos, a seguir, um relato conciso das experiéncias vivencia-
das pelos autores que, a0 mesmo tempo, foram e sdo sujeitos envolvi-
dos com a oferta do estagio supervisionado na LCB.

O estagio curricular obrigatdrio no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas

Na acepgao de Pimenta e Lima (2011), o estagio supervisionado
tem por finalidade propiciar ao estudante do curso de licenciatura
uma aproximagdo com a realidade em que ird atuar profissionalmen-
te. Por conseguinte, ao contrario do que tradicionalmente se ima-
gina, o estdgio ndo ¢ simplesmente o momento da pratica. Para as
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autoras, "o estagio curricular ¢ atividade teérica de conhecimento,
fundamentacao, didlogo e intervencao na realidade, esta sim objeto
da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do siste-
ma de ensino e da sociedade que a praxis se da" (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 45).

E por meio do estagio supervisionado que o estudante de licen-
ciatura podera apreender e analisar criticamente a realidade escolar.
Todavia, essa apropriagdo da realidade deve ocorrer obrigatoriamente
a luz das teorias. Tradicionalmente as atividades de estagio sao carrega-
das de questdes burocraticas focadas no preenchimento de fichas e no
cumprimento de roteiros estanques e preestabelecidos. Desse modo, o
desafio imposto aos cursos de licenciatura é o estabelecimento de uma
relagao dialética entre teoria e pratica ao longo do processo formati-
vo. O curriculo deve oportunizar, portanto, momentos "para reflexio e
analise das praéticas institucionais e das agdes dos professores a luz dos
fundamentos tedricos das disciplinas e das experiéncias de seus profis-
sionais" (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 57).

Conforme dispde o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), o Esta-
gio Curricular Obrigatério (ECO) da LCB tem por finalidade contri-
buir para a construgdo da identidade docente por meio de uma propos-
ta de trabalho centrada na agdo-reflexdo-acao, com vistas a formacao
de um professor de ciéncias e biologia apto a atuar de forma compe-
tente e coerente na educagao basica e suas modalidades (UFG, 2017).
A formagéo do professor de ciéncias e biologia nao deve se centrar em
praticas educativas voltadas ao dominio dos conteudos cientificos, téc-
nicos e pedagdgicos. Ou seja, almejamos que os futuros professores
sejam capazes de analisar criticamente a realidade social e educacional,
a partir dos conhecimentos assimilados durante a licenciatura. Sera
por meio da analise critica do contexto histdrico, social, cultural e eco-
ndmico, que o professor ira construir sua praxis pedagogica.

A atual organizagdo curricular da LCB esta fundamentada na
Resolugao CNE n° 02/2015, sendo que o ECO é composto por trés
componentes curriculares: Estdgio Curricular Obrigatdrio I, II e III
(ECO I, ECO II e ECO III). E importante ressaltar que os trés esta-
gios possuem naturezas distintas, mas complementares. Todos sao
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ofertados a partir da segunda metade do curso, sendo a soma de suas
cargas horarias correspondente a 400 (quatrocentas) horas.

O ECO I tem como finalidade oportunizar ao licenciando o pri-
meiro contato com a escola de educagao bésica na condi¢ao de campo
de estagio. Nesse componente, os estagidrios conhecem a organizagao
e gestdo da escola e a dinamica do trabalho pedagégico desenvolvi-
do pela unidade escolar. Por meio da diagnose da escola-campo, os
licenciandos tém oportunidade de refletir e problematizar a realidade
escolar, subsidiando a elaboragao de um Projeto de Intervengdo Peda-
gogica (PIP), que serda desenvolvido no ECO IL

Por fim, no ECO III sdo desenvolvidas atividades em que os licen-
ciandos assumem a regéncia de um conjunto de aulas. Neste momento,
os estagidrios sdo preparados e acompanhados ao longo das seguintes
etapas: 1) estudo e planejamento das atividades didatico-pedagogicas;
2) planejamento e preparagao das aulas; 3) regéncia em turmas de cién-
cias e biologia no ensino fundamental e/ou médio; 4) reflexao coletiva e
troca de saberes sobre as atividades desenvolvidas.

E importante frisar que, no desenvolvimento das atividades de
estdgio, hd o compromisso com o estabelecimento de um didlogo cons-
tante entre os sujeitos que compdem a triade formativa. E por meio des-
sa relacao que é possivel encontrar caminhos que possibilitam tanto a
qualifica¢do da formacéo inicial dos futuros professores, quanto a for-
magcao continuada dos docentes da educagao basica.

A partir dos encaminhamentos institucionais e das a¢des da coor-
denacdo de curso, iniciamos em 31 de agosto de 2020 as atividades de
estagio por meio do ERE. Para além dos desafios existentes e ja mencio-
nados, outros se somaram em decorréncia da implementacdo do ERE.
O principal deles diz respeito ao processo de reorganizagdo das escolas-
campo de estagio. Do mesmo modo que as unidades escolares migraram
suas atividades de ensino presenciais para o formato virtual, as atividades
de estagio também foram adaptadas para esse contexto.

Sem a possibilidade de uma insercio no espaco fisico da escola e o
contato presencial com os membros de sua comunidade, o planejamento
dos ECO passou a se concentrar em um conjunto de atividades que fosse
capaz de resguardar a relagao entre os sujeitos da triade formativa. A partir
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dessa definicdo, visando garantir a articulagdo entre escola-campo e univer-
sidade, professores e coordenacao de estagio iniciaram as tratativas no sen-
tido de compreender as suas realidades. Entretanto, a transposicao das ati-
vidades de ensino presenciais para o formato virtual ocasionou importantes
modifica¢des na dindmica do trabalho didatico-pedagdgico nas unidades
escolares. Dentre as diversas mudancas, podemos citar a redu¢do do quanti-
tativo de aulas de ciéncias e biologia e a diminui¢ao do tempo cronoldgico e
pedagogico das aulas, as constantes modificagdes nos horarios de aula e no
calendario das unidades escolares. A seguir, apresentamos detalhamentos
sobre as experiéncias em diferentes momentos dos estagios da LCB.

Presencial, remoto e hibrido: entre caminhos formativos

Conforme ja relatado, varios foram os obstaculos a serem
transpostos em prol da continuidade das atividades de estagio. Con-
siderando os semestres letivos realizados durante a vigéncia das me-
didas de isolamento social, vivenciamos os seguintes contextos para
a viabilizagdo e realizagdo das atividades de estagio na LCB:

Do presencial ao remoto - primeiro semestre de 2020 (2020/1): periodo
compreendido entre a transicdo da suspensao das aulas presenciais
(em margo de 2020) para as aulas remotas iniciadas em 31 de agosto
de 2020 e finalizadas em 22 de janeiro de 2021.

Permanéncia remota - segundo semestre de 2020 (2020/2) e primeiro
semestre de 2021 (2021/1): momento correspondente ao periodo de
manutenc¢ao das aulas completamente remota. Quanto a duragao des-
ses semestre, 2020/2 iniciou em 22 de fevereiro e finalizou em 12 de
junho de 2021; e 2021/1 iniciou em 26 de julho e encerrou em 11 de
novembro de 2021.

Do remoto para o hibrido - segundo semestre de 2021 (2021/2): esse ulti-
mo momento compreende a transi¢do gradual das atividades de estagio
do modo remoto para presencial (chamado de hibrido pela UFG),
a partir da aprovagdo da Resolug¢dgo CONSUNI/UFG n° 90, de 1° de
outubro de 2021. Esse semestre iniciou em 06 de dezembro de 2021 e
encerrou em 14 de abril de 2022.
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Durante esses semestres foram identificados desafios relaciona-
dos: a transi¢do do presencial para o ERE, as caracteristicas proprias do
estagio, a cultura organizacional® das escolas-campo e ao retorno pre-
sencial. As se¢des a seguir discutem cada um dos desafios vivenciados.

Desafios relacionados a transi¢ao do ensino presencial ao ensino
remoto emergencial

A transicao das rotinas e atividades académicas presenciais para
o ERE gerou apreensoes e duvidas quanto a execugdo das demandas
administrativas, mas principalmente sobre a qualidade das aulas e ex-
periéncias do tdo aguardado estagio, em um contexto impar e distante
do contato presencial com a escola-campo. O contexto do ERE levou
a UFG a disponibilizar para a comunidade académica o acesso a Am-
bientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) que dispunham de recursos
de videoconferéncia: plataforma G Suite for education (Google Class-
room?® e Google Meet) e Moodle Ipé*, permitindo ampliar a interacdo
e comunicacdo entre os envolvidos. Essas plataformas e seus recursos
eram pouco utilizados pelos docentes, sendo necessario realizar capa-
citagdes oferecidas pela UFG e/ou buscar orientagdes externas, como
videos no YouTube. Ademais, essa transi¢do evidenciou uma dificul-
dade pedagdgica basica: a adequagdo da quantidade de textos indica-
dos como leitura prévia dentro da légica presencial, sem adequagédo a
realidade do ERE.

O uso de recursos tecnolégicos adequados as necessidades do es-
tagio proporcionou a viabilidade, por exemplo, do didlogo com repre-
sentantes da escola-campo, como professores, equipe gestora e estudan-

2 "Dimensdo cultural que caracteriza cada escola, para além das prescri¢oes administra-
tivas e das rotinas burocraticas" (LIBANEO, 2018, p- 35).

3 Também conhecido como Google Sala de Aulas, é uma plataforma de gestao de infor-
magdes e contetidos, contudo, seu acesso acontece via registro em uma conta gmail da
Google. Uma vez que os enderecos de e-mail institucional dos professores sdo via gmail,
0 acesso ao recurso foi facilitado.

4 E um Sistema de Gestio de Aprendizagem de codigo aberto, caracterizado como Am-
biente Virtual de Aprendizagem para cursos e atividades de pesquisa e extensdo para a
modalidade da educagio a distancia.
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tes, através de encontros sincronos via Google Meet, mas nao permitiu
a exploragao do entorno escolar, a observacgdo das rotinas pedagogicas
e administrativas em tempo real, as dindmicas na sala de professores,
o intervalo de estudantes e professores, o lanche, as relagoes entre es-
tudantes e desses com docentes, dentre outros aspectos essenciais para
a compreensdo da complexidade escolar. Ao mesmo tempo, a virtua-
lizagdo dos documentos obrigatérios para o estagio, como termo de
compromisso e plano de atividades, embora tenha oferecido algumas
dificuldades com o registro e com as liberagdes para assinatura via Sis-
tema Eletronico de Informagoes (SEI), apresentou-se como uma prética
segura e agil tanto para o professor supervisor da escola-campo, a dire-
¢do escolar, o professor orientador e os estagiarios.

O distanciamento pedagdgico nas relagdes professor-estagiario
foi expressivamente sentido durante os encontros sincronos, pois as
interagdes ocorriam, em muitos momentos, apenas com a cimera do
docente aberta, enquanto os discentes permaneciam com as cameras
fechadas, com algumas verbalizagdes, mas com ampla utilizagdo do
chat. Foi preciso solicitar permanentemente a abertura das cameras
e o didlogo a partir de audio, tanto para aproximar os sujeitos como
para acompanhar e avaliar os envolvimentos e as apropriagdes em
relagdo aos estudos.

O cansag¢o mental e fisico pela permanéncia continua em fren-
te a tela de dispositivos digitais, como computador e/ou celular, ocor-
reu pelas multiplas exigéncias de comunicagdo entre membros das
escolas-campo e estagiarios, além do descompasso entre o tempo de
uma aula presencial e um encontro virtual. Além disso, foi necessa-
rio criar rotinas de trabalho que valorizassem o tempo assincrono
para a realizagdo das atividades da disciplina, evitando a sobreposi-
¢do de demandas e perda de prazos.

Outro desafio foi manter a motiva¢ao dos licenciandos para
que permanecessem engajados nas atividades académicas da LCB.
Em inumeros momentos, as frustracdes quanto as expectativas de
vivenciar o estagio presencial, frente as limitagoes de comunicagio e
as constantes mudancas no dia a dia escolar, promoveram o distan-
ciamento e a evasdo do estagio.
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Ressaltamos que esses desafios nao se limitaram ao periodo de
transicdo do presencial ao virtual, alguns deles permaneceram, confor-
me serd apresentado a seguir.

Desafios relacionados a caracteristicas proprias do estagio

Um dos desafios referentes a retomada das atividades de estagio
no ERE recaiu sobre a impossibilidade de uma imersao presencial nas
escolas de educacdo basica. Nessa perspectiva, ¢ importante demarcar
nosso entendimento de que a formagao oferecida nas licenciaturas deve
ter como ponto de partida e de chegada a escola publica. Com vistas a
formacao de um professor critico, reflexivo e pesquisador da sua praxis
docente, é nesse espaco profissional que os licenciandos devem viven-
ciar e desenvolver a sua pratica de ensino no dmbito das disciplinas de
ciéncias e biologia.

A partir dessa concepgdo de estagio e professor, foram esta-
belecidos dois critérios fundamentais para os componentes de ECO
fossem retomados via ERE: 1) o exercicio de atividades de docéncia
na educagdo basica, considerando a realidade concreta das escolas-
campo e o modo como fizeram a transposi¢ao de suas atividades di-
datico-pedagdgicas para o ensino remoto; 2) a preservagao da triade
formativa e dialdgica dos sujeitos que sustentam as relagoes forma-
tivas e profissionais no ambito do estagio supervisionado (SOUZA;
FERREIRA, 2020).

Por meio dos encontros realizados com os gestores, coorde-
nadores e professores das escolas-campo foi possivel estabelecer um
panorama do modo como as atividades de ensino na educagao basica
foram transpostas para o ensino remoto. Assim, todas as relacdes
estabelecidas e as atividades realizadas pelos sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem foram reduzidas a encontros sincronos me-
diados por plataformas de videoconferéncia e atividades assincronas,
cujos produtos eram compartilhados por meio de ambientes virtuais
de aprendizagem, sistemas de gestdo escolar, e-mails e até mesmo por
aplicativos de celular.
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Para a retomada dos ECO, foram definidas como atividades
imprescindiveis: a) encontros sincronos entre professores formado-
res, professores supervisores e licenciandos com o objetivo de cons-
truir um planejamento coletivo para as atividades de estagio; b)
preparagdo tedrico-metodoldgica dos licenciandos para o desenvol-
vimento de atividades didatico-pedagogicas para o ensino remoto; c)
realizagdo de encontros sincronos com os professores supervisores e
equipe pedagogica da escola visando a apresentagdo e o acompanha-
mento das atividades de ensino desenvolvidas durante o estagio; d)
realizacdo das atividades de observacao, participagao e regéncia nas
turmas de ciéncias e biologia com o acompanhamento do professor
formador e o professor supervisor.

Foram elaborados planos de atividade, aprovados pela equipe
pedagdgica das escolas-campo e pelos sujeitos que integram a triade
formativa e dialdgica do estagio. As atividades desenvolvidas no es-
tagio ocorreram de modo sincrono e assincrono.

As atividades assincronas tinham como objetivo a construgdo
de um arcabougo tedrico com base em leitura de textos, analise e es-
tudo de documentos oficiais relativos aos sistemas de ensino e aque-
les especificos das escolas-campo. Também durante esses momentos,
os estagiarios elaboravam seus planejamentos e projetos de interven-
¢do, preparavam aulas e construiam materiais didaticos.

Durante os encontros sincronos, professores orientadores e
estudantes tinham a possibilidade de aprofundar as reflexdes e dis-
cussdes sobre os textos, documentos e temas estudados e analisados
nos momentos assincronos. Também nesses encontros, eram com-
partilhados e discutidos coletivamente os planejamentos didaticos,
projetos de intervengdo pedagdgica, de modo a qualificar as inten-
cionalidades das acoes.

Desafios relacionados a cultura organizacional das escolas
Assim como aconteceu com a rotina de atividades da univer-

sidade, a dinamica de organiza¢do das escolas basicas também foi
alterada diante dos protocolos de satde necessarios para evitar o
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agravamento da pandemia. Algumas mudangas na cultura organi-
zacional das escolas impuseram desafios para o desenvolvimento dos
estagios supervisionados, tanto durante o periodo em que prevaleceu
o ERE, quanto no momento de retorno as atividades presenciais. Nas
experiéncias vivenciadas pelos autores, foram identificados quatro
desafios decorrentes da cultura organizacional das escolas: as mu-
dangas na quantidade, duragao e periodicidade das aulas de ciéncias
e biologia; a dificuldade de manutengdo de atividades que preser-
vassem a triade formativa; as frequentes alteragdes no calendario e
planejamento pedagogico das escolas-campo e a inseguranga sobre
suas condi¢des sanitdrias e estruturais. Nao foram incomuns situa-
¢des que envolveram mudangas no planejamento semanal das aulas,
suspensao ou adiamento de aulas, alteragdes na dinamica avaliativa,
antecipagao ou prorrogacao do calendario escolar.

Desde o inicio das atividades do ERE, a organiza¢ao semanal
das aulas foi alterada, por exemplo, algumas escolas adotaram uma
dinamica em que as turmas tinham aulas sincronas da disciplina
ciéncias a cada quinze dias: na primeira semana os encontros eram
sincronos, na semana seguinte os alunos ndo se encontravam com o
docente de ciéncias, sendo enviada uma atividade sobre o contetdo
para ser realizada de maneira assincrona. Esse cenario dificultou o
desenvolvimento das atividades do estagio, impondo a necessidade
de um periodo maior destinado a regéncia, para garantir que todos
os estagidrios tivessem a oportunidade de 