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ESTUDOS PARTILHADOS SOBRE LINGUAGEM A PARTIR DA TEORIA
BAKHTINIANA

Keila Matida de Melo Costa
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RESUMO: Esta comunicacdo objetiva apresentar, inicialmente, o subprojeto sobre linguagem Bakhtin
e Educacdo: didlogos possiveis, desenvolvido na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Goias; e, posteriormente, expor analises iniciais sobre concepg¢des de linguagem a partir de atividades
pedagdgicas de professores, tendo como fundamentacdo tedrica os estudos de Bakhtin. Compreender a
linguagem nos diferentes espacos sociais, limitados ou ndo ao &mbito escolar, supde discutir a questdo
da constituicdo do sujeito discursivo. Sujeito que se concretiza na relagdo com o outro, no processo de
interacdo verbal e social, o qual inclui conceitos importantes como o dialogismo. Na escola, é a
concepcdo que o professor tem de linguagem que ird nortear sua pratica pedagdgica. Essa concepcao
se expressa nas atividades que ele desenvolve em sala de aula. Pelos estudos bakhtinianos é possivel
identificar e compreender essas concepgdes por atividades escolares, pela relacdo entre professor e
aluno, pela escrita das criancas, pelo discurso dos professores. Neste momento, serdo apresentadas
analises de trés atividades trabalhadas por professores da primeira fase do ensino fundamental, no ano
de 2010, em uma escola publica de Aparecida de Goiénia, cidade proxima a capital de Goias, Goiania.
O resultado de tais analises mostra que o ensino da Lingua Portuguesa continua marcado pela
reproducdo, pela apreensdo da lingua como sistema, fato que contradiz a defesa de Bakhtin acerca da
apreensdo da lingua em sua vivacidade histérica e social. Essa defesa é exposta no didlogo que o autor
estabelece com correntes linglisticas em voga no inicio do século XX no Ocidente.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Lingua. Dialogo. Praticas pedagogicas. Formacdo do leitor e do
escritor.

INTRODUCAO

Esta comunicacdo objetiva apresentar possiveis discussdes sobre como o professor
entende a lingua em que trabalha. Esse entendimento esta relacionado a concepcdo que ele
tem de linguagem. E ela que ird nortear seu trabalho em relacdo as praticas de ensino da
lingua, de desenvolvimento da leitura e da escrita. Como a atuagdo desse profissional deve se
embasar em uma reflexdo constante do que para ele significa o ensinar e o0 aprender, este
trabalho tem a pretensdo de contribuir para um repensar acerca da forma como o professor
expressa seu modo de ver e de se relacionar com a lingua portuguesa.

A clareza desse profissional em relagdo a concepcdo que ele tem de linguagem iré se
materializar em diferentes praticas pedagogicas, seja em defesas orais, no dialogo entre
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professor e aluno, seja em atividades sugeridas, no estabelecimento de propostas de
resolucdes de atividades avaliativas, por exemplo. Este estudo ndo pretende direcionar tais
praticas, uma vez que o professor tem liberdade de agir conforme as concepcGes que defende,
nem definir modelos a serem seguidos, pois isto significaria contrariar 0s pressupostos
tedricos de Bakhtin. Mas pretende contribuir para a reflexdo sobre as concepgdes de
linguagem e suas relacGes com as préaticas pedagogicas.

Os estudos de Mikhail Bakhtin, pesquisador russo que viveu a experiéncia do exilio e
presenciou a segunda guerra mundial na Rassia, s&o marcados por uma concepgdo de mundo,
por uma “filosofia da linguagem”. Entre os anos de 1919 a 1929, o autor se reuniu com um
grupo de intelectuais, dentre eles VVoloshinov e Medvedev, a fim de discutirem questdes de
filosofia e linguagem. O circulo ficou conhecido como “Circulo de Bakhtin”. Para Faraco
(2009, p. 14):

Os membros do Circulo que recebeu seu nome, tinham em comum uma paixao pela
filosofia e pelo debate de idéias, o que é facilmente perceptivel nos textos que nos
legaram. Mergulhavam fundo nas discussfes dos filésofos do passado, sem deixar
de se envolver criticamente com autores de seu tempo. Podemos acrescentar a essa
paixdo outra que, progressivamente, invade os interesses do Circulo, em especial em
seus tempos de Leningrado: a paixao pela linguagem.

O passado e o presente da lingua sdo apresentados por Bakhtin, pelo Circulo de
Bakhtin, expresséo que Faraco preferiu utilizar para se referir as produc6es bakhtinianas, uma
vez que algumas obras consideradas desse autor sdo assinadas por integrantes do Circulo.
Marxismo e Filosofia da Linguagem é uma delas, obra cuja autoria é de Bakhtin e de
Volochinov. Nela as correntes linglisticas em voga no inicio do século XX séo apresentadas,
discutidas, ha um avanco em relacdo a elas. Discussdo que continua viva, constantemente

atualizada e que possibilita um dialogo com as praticas pedagdgicas de ensino da lingua.

Originada no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira num propdsito de
investigacdo cientifica, a reflexdo linguistica serviu também a outros propdsitos, néo
mais de pesquisa, mas de ensino; ndo se trata mais de decifrar uma lingua, mas, uma
vez essa lingua decifrada, de ensind-la. As inscricdes extraidas de documentos
heuristicos transformam-se em exemplos escolares, em classicos da lingua. O
segundo problema fundamental da linglistica: criar o instrumento indispensavel
para a aquisi¢do da lingua decifrada, codificar essa lingua no propdsito de adapta-la
as necessidades da transmissdo escolar, marcou profundamente o pensamento
lingliistico. A fonética, a gramatica, o Iéxico, essas trés divisdes do sistema da
lingua, os trés centros organizadores das categorias linguisticas, formaram-se em
funcdo das duas tarefas atribuidas a lingiistica: uma heuristica e a outra pedagogica.
(BAKHTIN, 2009, p. 99)
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Na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias, ha um grupo de
pesquisa que busca entender a linguagem pelos estudos bakhtinianos, na tentativa de fazer um
entrecruzamento entre a teoria e a pratica, com o propdsito de estabelecer didlogos possiveis
entre Bakhtin e Educacdo. A préatica, cuja concretude fundamenta-se em uma teoria, €
resultante da atuacdo de professores da educacdo basica, participantes do projeto. Essa
participacdo se da, para conhecimento, analise e discussdo conjunta, por relato de
experiéncias, pela apresentacdo de atividades pedagogicas, pela escrita dos participantes.

Nesse sentido, buscando mostrar um pouco do entrecruzamento entre teoria
bakhtiniana e pratica pedagogica de professores de educacdo basica, a fim de possibilitar ao
professor de lingua portuguesa uma reflexdo sobre sua atuacdo profissional, este artigo se
apresenta dividido em duas partes. Na primeira, expde o histdrico e um pouco das propostas
do projeto sobre linguagem desenvolvido na Faculdade de Educacdo da UFG, resultado de um
grupo de estudos iniciado em 2010. Na segunda, analisa atividades escolares oriundas de
praticas pedagogicas obtidas a partir de atividades trabalhadas com alunos (uma atividade
avaliativa e duas atividades cotidianas as quais tiveram como proposito observar se

“aquisicao” de determinado saber foi obtido).

1 Um fazer em construcdo: Bakhtin e Educacéo: dialogos possiveis

O subprojeto Bakhtin e Educacgdo: Diédlogos Possiveis é oriundo de um grupo de
estudos iniciado no segundo semestre de 2010. A proposta inicial do grupo era ndo apenas
conhecer alguns conceitos norteadores da teoria bakhtiniana a partir da leitura da obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem, mas também discutir, por meio de praticas decorrentes
da experiéncia dos professores integrantes do grupo, as formas de materializagcdo da
linguagem em textos impressos. Discutia-se entdo certos conceitos analisando artigos de
revistas, textos literarios, dentre outros. A fim de dar continuidade aos estudos citados, 0
grupo se vinculou ao projeto A Literatura-Arte na Educacédo PUblica', construindo dialogos
possiveis entre os conceitos da filosofia da linguagem de Bakhtin e as concepcdes e praticas
discursivas dos professores, visando a formacéao de leitores e de escritores e a reflexdo sobre
as praticas pedagogicas. Tal articulagdo entre os grupos ampliou o espaco de abrangéncia do
projeto, uma vez que ndo apenas promove o didlogo com outros professores, de outras

universidades, mas também expande o estudo sobre a utilizacdo da lingua para outros géneros
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discursivos ndo restritos a literatura infantil, além de possibilitar a analise das praticas
pedagdgicas.

A proposta atual se deve ao fato de que, no ano de 2010, muitos dos integrantes do
grupo de estudo sobre Bakhtin eram também integrantes do projeto A Literatura-Arte na
Educacdo Publica. O interesse por participar de diferentes espagos formativos estava
associado a discussdo sobre linguagem, suas relacbes com a literatura e com as praticas
pedagdgicas. Independentemente do género discursivo analisado, esses espacos formativos
fomentam a reflexdo sobre o papel do sujeito frente ao trabalho com a linguagem. A
comunh&o entre os grupos, neste momento, visa dar voz aos profissionais que atuam nas
escolas, a0 mesmo tempo em que essas vozes ouvidas dialogam com discursos outros e
ajudam a universidade a repensar seu papel de formadora de professores em contato e troca
com os saberes da escola. Universidade e escola buscam um pensar acerca de seus papéis
formativos. Brait (2003, p. 40) afirma que tanto a literatura quanto a lingua devem ser vistas a
partir de um conceito mais amplo de linguagem, em que tempos historicos se entrecruzam e

se atualizam na compreensdo de uma:

nova retérica em que os textos e os discursos sdo enfrentados como ‘“néo-
transparentes”, “ndo-neutros”, mas como entidades mobilizadoras de estratégias de
argumentacdo, de persuasdo, de ambiguidade, mesmo nos lugares menos esperados.
Dessa forma, aspectos que pareciam proprios dos estudos dos textos literarios sdo
surpreendidos em textos ndo-literarios, ndo para mostrar sua beleza, mas para
mostrar que a produgdo de efeitos de sentido ndo é propriedade exclusiva dos
discursos literarios e poéticos, mas pode estar numa primeira pagina de jornal ou nos
discursos que a midia veiculou sobre o Césio, em Goiania, em que as metaforas da
guerra e a doenca transformam-se em programas de produgdo de sentido de tal
forma que o que era uma qualidade negativa do material radioativo passa a ser, por
contaminagdo discursiva, uma propriedade de Goiania e dos goianos, interferindo na
vida dessa comunidade.

A autora defende que o profissional que lida com linguagem deve conhecer 0os modos
de utilizagdo da lingua, as teorias que os fundamentam, para ser capaz de “enfrentar textos e
fazer deles seu instrumento de ver e mostrar o mundo” (BRAIT, 2003, p. 40).

Diferentes abordagens, oriundas de concepgfes teoricas variadas, sdo utilizadas nas
formas de se trabalhar a relacéo ensino-aprendizagem e, portanto, também o ensino da lingua.
Como o grupo de pesquisa A Literatura-Arte na Educacdo Publica discute praticas
pedagogicas por meio do relato de professores participantes, incluindo discussdes acerca das
atividades desenvolvidas em escola estadual por alunas bolsistas, a intengdo, no subprojeto

sobre linguagem, €, a partir dessas problematizacdes e estudos, conhecer inicialmente as
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concepcdes que o professor tem de linguagem e ampliar a possibilidade de se pensar a
utilizacdo da lingua na escola e fora dela. A discussdo sobre linguagem como o proprio titulo
do subprojeto aponta é fundamental nas discussdes tedricas bakhtinianas, como ja foi dito.

Bakhtin é um importante estudioso na area da linguagem, especialmente da literatura
por considera-la uma forma privilegiada de uso da lingua. Obras como Problemas da poética
de Dostoiévski, Cultura popular na Idade Média: o contexto de Francois Rabelais, Questdes
de Literatura e Estética, Estética da criacdo verbal, dentre outras, apresentam algumas das
discussBes promovidas por esse autor no ambito da literatura. Todavia, ao discutir linguagem,
0 autor abarca especificidades de géneros discursivos variados ndo se limitando aos estudos
literdrios ja que analisa a lingua em seu funcionamento real. Ao fazer isso ele aponta a
dimenséo da lingua em seus aspectos culturais, ideoldgicos e historicos.

Bakhtin da énfase ao papel central da linguagem porque 0 acesso que o sujeito tem a
realidade é sempre mediado por ela. “O real apresenta-se para nds sempre semioticamente, ou
seja, linguisticamente”, disse Fiorin (2008, p. 19). Esse real ndo é um discurso originario do
momento da atuacao discursiva, ele ja é perpassado “por idéias gerais, por pontos de vista, por
apropriaces dos outros; da-se a conhecer para nos desacreditado, contestado, avaliado,
exaltado, categorizado, iluminado pelo discurso alheio. Ndo ha nenhum objeto que néo
apareca cercado, envolto, embebido em discursos”, continua o autor. Isso ndo supde que a
instauracao discursiva seja repeti¢oes de dizeres, mas dialogo com discursos ja ditos, ja que se
constitui e se modifica a cada contexto extraverbal, segundo Bakhtin.

Nessa trama discursiva, 0 sujeito assume, por esse caminhar, um posicionamento
ativo, avaliativo social, responde a enunciados anteriores, posiciona-se em relacdo aos
discursos proferidos e a se proferir. Levanta questionamentos outros, responde e aponta novas
questBes a serem respondidas, refutadas, aderidas. Essa atuacdo desfigura a lingua como um
sistema imutéavel de codigos dados, estabelecidos, fixados. O falante, porventura,

ndo é um Adao biblico, so relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos
quais da nome pela primeira vez [...] por isso o prdprio objeto do seu discurso se
torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides de interlocutores
imediatos ou com pontos de vista, visdes de mundo, correntes, teorias, etc. [...] O
enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo discursiva e ndo pode ser separado
dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele
atitudes responsivas diretas e ressonancias dialégicas. (BAKHTIN, 2003, p. 300)

Desta maneira, a linguagem, assim como a realidade, é alterada pela a¢&o cotidiana do

sujeito falante e usuario da lingua. Pela linguagem, o homem compreende o outro,
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compreende a si mesmo, analisa e transforma o mundo, transformando-se inclusive, ao
transformar-se enquanto sujeito discursivo.

Faraco (2009) afirma que Bakhtin ndo somente promoveu uma discussao sobre
linguagem, mas também asseverou uma forma de compreender o mundo. Sua filosofia da
linguagem, ao estabelecer um dialogo epistemoldgico com as correntes linglisticas em voga
no século XX no Ocidente, respondendo a elas, promoveu uma forma de pensar 0 homem
num entrelacamento dialdgico (conflituoso) com o outro. O sujeito falante ndo era somente
um ser que se apropriava de uma lingua dada, estruturalmente composta. No discurso do
sujeito que diz e, ao dizer, se posiciona, encontram-se dizeres outros, efetivados
historicamente. No fluxo discursivo, proveniente de um processo evolutivo continuo, como
apontou Bakhtin (2009), o sujeito se constitui com o outro e para 0 outro, em uma construgdo
ideoldgica, ndo neutra. Por esse percurso, 0s estudos filologicos, por exemplo, assumem seu
lugar como a descri¢do sistematizada de uma lingua “morta”, porque nao leva em conta 0s
sujeitos falantes, diferentemente da apreensdo do funcionamento da lingua em uso, conforme
proposta de estudo de Bakhtin. Objetivismo abstrato e subjetivismo individualista como
correntes de estudos linguisticos tém ai cada qual o seu papel para se pensar o0 sujeito na
linguagem e sdo criticados pelo quadro tedrico bakhtiniano, cujo avangco promove um
repensar do sujeito na relagdo com o outro e com a sociedade por meio da linguagem.

Entretanto, entender o significado desse avango pressupfe estudos sobre conceitos-
chaves, como diria Brait (2005) (2006), os quais sustentam entendimentos da préatica da
leitura e da escrita & luz da linguagem. E a leitura e a escrita em suas efetivacbes mais
diversificadas que possibilitam o agir do homem na realidade em que vive porque é por meio
da linguagem em suas diferentes formas de argumentacdo, de efetivacdo (verbal e ndo-verbal,
acento apreciativo, disposicao gréafica, lugar social etc.) que o sujeito persuade o outro, incita
adesdo, instiga distanciamento, demonstra poder e dominio discursivo no processo de
“composicdo” da lingua. A universidade cabe analisar tais praticas, entendé-las, repensé-las,
rediscuti-las, ja que o proprio fazer cientifico se efetiva num dialogo com diferentes correntes
tedricas.

De estudos cristalizados e sentidos predefinidos, a intengdo ndo é compreender para
romper, para mudar, para propor “novas” praticas, as quais sua abrangéncia nao se limita a
dualidade entre velho e novo, arcaico e moderno; sdo outros modos de compreensdo da
realidade a partir do entendimento do que se efetiva nas instancias sociais, quer pablica, quer
privada, como diferencia Geraldi (2005). Assim como tempos histéricos se interligam sem

ruptura, como continuidade, a mesma situacdo, em muitos casos, ocorre com 0s estudos
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acerca da linguagem, haja vista o posicionamento de Bakhtin frente ao advento da linguistica
pela atuacdo de Ferdinand Saussure, como sera apresentada na segunda parte deste trabalho.
Bakhtin ndo rompe com os estudos linguisticos saussurianos, mas avancga em relacao a eles.

A partir dos conceitos de Bakhtin, de sua concepcdo de linguagem, este subprojeto
pretende entender inicialmente qual concep¢éo os professores tém de linguagem e como essa
concepcao influencia esses profissionais em suas relacdes com a leitura e a escrita, com 0
ensino da lingua. Na articulacdo entre teoria e pratica, a filosofia da linguagem de Bakhtin
promove a compreensdo dos usos da lingua, dos sentidos criados por esses usos, das
construcdes que se fundamentam na producdo, circulacdo e recepcédo discursiva. Isso envolve
o ler e o escrever de diferentes formas na escola e fora dela, em varios espagos onde essas
préticas acontecem. E a concepcéo de linguagem que ira nortear uma compreenséo de mundo,
uma relacdo de ensino-aprendizagem, uma forma de agir em sociedade. Dai o contexto da
pesquisa se efetivar a partir do didlogo com professores que se dispdem a refletir sobre as
relacbes entre teoria e pratica a partir de estudos contemporaneos na area da linguagem,
construindo um dialogo que pode ser estabelecido entre os ambientes académicos e escolares.

Nesse entrecruzar de muitas vozes, professores buscam entender o passado e 0
presente do ensino da lingua; buscam analisar praticas pedagogicas a partir de concepg¢des de
linguagem que as norteiam, as quais subjazem um entendimento amplo sobre educacdo e
sociedade; buscam ainda discutir a formacdo de praticas discursivas a partir da discussdo
sobre ideologia, interacdo verbal, texto e construcdo de sentidos. Neste momento seréo
apresentadas andlises de trés atividades desenvolvidas por professores da educagdo basica em

uma escola publica de Aparecida de Goiania, cidade proxima a capital de Goias, Goiania.

2 Concepcdes de linguagem em cena: uma forma de se ensinar a lingua

Tanto em Marxismo e Filosofia da Linguagem quanto em Estética da Criagdo Verbal,
Bakhtin, ao defender o entendimento da lingua em uso, considerando-a a partir de seus
aspectos ideoldgicos, culturais e sociais, assevera a insuficiéncia dessa apreensdo pelas
correntes linguisticas em voga no inicio do século XX no Ocidente - Objetivismo Idealista e
Subjetivismo Abstrato. Inicialmente ele caracteriza a lingua por diferenciacdes importantes
para se pensar a aquisi¢do da linguagem — a diferenciagdo entre sinal e signo ao discutir a
palavra. Sinal, para o autor, se restringe a materialidade da lingua, a forma como uma escrita é

apresentada em seu “aspecto convencionado”. Ja o signo se apresenta nessa materialidade,
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mas envolto, embebido da dimensao cultural e historica da lingua. Tais conceitos anunciam

outros, como identificacdo e compreensao, tema, discurso de outrem etc.

Todavia, ao se pensar a lingua em seu aspecto ideologico, portanto, a lingua como
signo, tendo em vista a dimenséo histdrica e cultural que a constitui, € possivel uma reflexdo
acerca do ensino dessa lingua na escola. Por essa razdo, ensinar lingua portuguesa nao é
ensinar uma lingua morta, pronta para ser usada, por sujeitos também prontos e acabados. Aos
fil6logos cabe estudar a lingua morta, disseca-la, desmembra-la, categoriza-la, atitude que se
difere do estudo de uma lingua viva, segundo Bakhtin (2009). A vivacidade da lingua nédo

permite tal limitacéo.

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin, ao questionar o que vem a ser a
filosofia da linguagem, buscando compreendé-la em uma dimenséo cientifica, como objeto de
estudo, volta-se para a apresentacdo de duas correntes linguisticas: o Subjetivismo Abstrato e
0 Objetivismo Idealista. Uma corrente se opde a outra como forma de explicar os estudos
linguisticos. Enquanto a primeira valoriza os atos da fala como substéncia da lingua, a
consciéncia dita individual; a segunda, prioriza o sistema da lingua como sistema de formas
normativas, imutaveis e estaveis. Da primeira advém a defesa ao subjetivismo abstrato
porque a realidade é apreendida pelo sujeito na consciéncia. Da segunda advém o objetivismo
idealista, em que a realidade da lingua é resultado de uma objetividade, como sistema
idealista, pois desconsidera os falantes dessa lingua.

Bakhtin, nesse dialogo, aponta os proton pseudos das duas correntes. Segundo o autor:

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de uma
abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do ponto de vista
do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema ndo pode servir
de base para a compreensao e explicagdo dos fatos lingiisticos enquanto fatos vivos
e em evolucdo. Ao contrario, ele nos distancia da realidade evolutiva e viva da
lingua e de suas fungdes sociais [...] Ao considerar que s6 o sistema lingliistico pode
dar conta dos fatos da lingua, o objetivismo abstrato rejeita a enunciagdo, o ato de
fala, como sendo individual, como sendo individual. Como dissemos, € esse 0
proton pseudos, a “primeira mentira”, do objetivismo abstrato. O subjetivismo
individualista, ao contréario, sé leva em consideracdo a fala. Mas ele também
considera o ato da fala como individual e é por isso que tenta explica-lo a partir das
condicBes da vida psiquica individual do sujeito falante. E esse € o seu proton

pseudos. (BAKHTIN, 2009, p. 114 e 115, grifos do autor)

O autor defende que a realidade da lingua é social, e que, por essa razdo, a “verdade”
da lingua ndo se encontra nem em uma, nem em outra teoria, mas na sintese dialética entre as

duas. A interlocucdo, a dialogia, a historicidade, a ideologia, a arena de forca que envolve e
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que constitui a lingua ndo permite, para compreensdo de sua inteireza, analisd-la em
dimens@es simplesmente individuais ou sistémicas, pois a verdadeira substancia da lingua é
constituida “pelo fenébmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das
enunciagdes”, com as implicagdes dai decorrentes, o que supde a participacdo ativa do sujeito
falante no fluxo discursivo. Bakhtin (2003, p. 271) afirma que:
O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; [...] Toda compreensdao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau de ativismo seja bastante diverso); toda

compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.

Nesse emaranhado discursivo, em que toda compreensdo € prenhe de resposta, pensar
a lingua sup@e discutir o estabelecimento de elos discursivos (enunciativos). Na atividade
avaliativa abaixo, desenvolvida no ano de 2010, em uma escola publica de Aparecida de
Goiania, uma concepcdo de lingua se apresenta pelas questdes que norteiam o texto Coisa de

palhago:



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

c) palavras que rimam com :
bolota - ___ S =
danga - ——
diz - —
|avaliacdo - Lingua Portuguesa Nota: | 3 - Forme frases com:
Palhago - ____ _
| B : . Mentira - I
:l Leitura: umbigo - _ o S - |
i palhaco
Cofsas de 4 - Complete as palavras abaixo com "n" ou “n" |
palhaco, o que é7 ;
S 1§drao ﬂe mulher. PO__to ca__po de__te ta__ bor
1haco Bolota? . )
? g;te g cara n; porta. Fo__te faze__da cria__ca bo___bom

0 palhago Mentira?

- Seu canhdo ndo atira.
| 0 palhaco Perneta?

- Sem tostdo na maleta.
0 palhaco, o que sente?
- Dor de umbigo e de dente. /

5 - Circule no texto versos em que aparecem o
sinal de pontuacao - travessio

|
Fa}\ ‘ | 6 - Quantos versos e estrofes tem o poema?

|o palhaco, o_que danga? ‘ vesos -
| - 0 rock da lambanca. X
0 palhago, o que diz? Estrofes _

Sou menino feliz.

Cyro de Mattos

‘ 1= ln(erprelaiao .
a) qual o titulo do poema?

I
b) qual o nome do autor?

¢) 0 que faz o personagem Bolota?

2 - Retire do poema: .
|a) dois substantivos proprios: |

| y
b) dois substantivos comuns: \

A proposta de “interpretacdo” se limita a reproducdo de um dizer ja dito. Perguntas de
identificacdo ou reconhecimento de dizeres ja expressos, como 0 apontamento do titulo do
texto, nome do autor, atitude do personagem, nada contribui para se pensar o funcionamento
real da lingua. Todavia, apreende a lingua como norma, como modelo de um dizer que deve
ser repetido, por isso ha a continuacdo da proposta de repeticdo e identificagdo mecanicista,
em que do texto se retira aspectos morfoldgicos de uma lingua modelo. Lingua que esté dada,
cabendo ao leitor ou ouvinte reconhecé-la como a certa. O reconhecimento prossegue na
artificialidade das outras questdes, como se pensar a lingua fosse simplesmente compor frases
a partir de situacbes nem pensadas, ou necessariamente cumprir normas ortograficas. A
questdo 6, por exemplo, ndo dd margem nem para resposta. A andlise de texto que poderia ser
rica ao se discutir uma construcdo em que o individual e o coletivo se aliam na composicao da
personagem figurativa do palhaco, em que a interlocucdo com o publico leitor se estabelece
pela forma linguistica em que o texto se apresenta ndo sdo nem mencionadas. Outras

atividades reforcam a compreensdo da lingua em dimensdes delimitadas:
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)E 2

“ Observe os desenhos e escreva as frases usando os pronomes ela, elas, ele
ou eles.

ra ~
7

Al Puxal Que menina alta!

Bl Que idade fem a sua avo?

C) JoGo ndo gosta de futebal,

D) Oba! Meu fime fez um gol!

£] Quem comeu os meus biscoitos?

fl Mew irmao caiu do cavalo.

G| Vocg quer jogar bola comigo?

“u Agora transforme as frases abaixo em negativas.

! A O Lobo engoliu a vovd de Chapeuzinho Vermelho.

B) Ontem foi dia de lva nova.

C) Meu tio & baixo.

11
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Ll IQﬁ aoo ' 5% Solange Valadores|

(]

Lila € uma menina,
Toda noite Lila olha a lua.
Ela olha a lua e diz:

— Como a lua é linda! | ,
Uma noite Lila viu a cara da lva nadgua. = 4 o,
Lila falou: ﬁf

— Alug caiv na Ggual
— A lua caiv na dgual

% Complete a cruzadinha de acordgcom o fexto, &

1-Qualéotitule?

2 - Quem é Lila? 1
3 - Lila olha a 2
4-Aluaé
5 - Onde Lila viu a cara da Jug? ‘ jl
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Observar e fazer, classificar apenas, repetir simplesmente a partir de enquadracdes que
asseguram a resposta correta. Uma resposta que nem ao menos da margem para a efetivacao
de outros sentidos, aponta um estudo sobre uma lingua sem sujeito. A alternancia dos
falantes, resultado de uma lingua viva, ndo se concretiza. As atividades apresentam a lingua
restrita ao estudo de oracOes, em que, com ela, ndo se tem “contato imediato com a realidade
(com a situacdo extraverbal) nem relacdo imediata com enunciados alheios, ndo dispde de
plenitude semantica nem capacidade de determinar imediatamente a posi¢do responsiva do
outro falante, isto é, de suscitar resposta” (BAKHTIN, 2003, p. 278). Atividades de
reconhecimento dirigidas a ninguém, uma lingua sem destinatario, tomada como neutra
porque, por ela, tudo se diz; e, ao dizer, revela propositos de formacao de um leitor e de um
escritor repetidos de discurso alheio, cumpridor de dizeres que devem ser legitimados, jamais

contestados.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nem os estudos bakhtinianos permitem finalizagdes, nem esta apresentagdo supde tal
tarefa, pela incompletude da forma como ela se efetiva, por ndo permitir nesse espaco de
composicao, a discussdo de um entendimento da lingua de tamanha complexidade, pois
envolve aprofundamentos de conceitos, como dialogia, interlocucdo, tema, géneros
discursivo, autoria etc. Conceitos essenciais para se entender o que o autor define como
linguagem e como enunciado.

No entanto, ao analisar atividades de professores é possivel apreender uma concepgao
materializada de linguagem que nédo se limita ao estudo descritivo da lingua, mas aponta para
um fazer do sujeito na sociedade em que vive, para uma “filosofia da linguagem”, a medida
que estabelece relagdes com as praticas de ensino e com o campo educacional. No entanto,
tais atividades orientam-se segundo preceitos do Objetivismo Abstrato, em que Saussure € 0
representante, e ndo seguem a proposta de filosofia da linguagem de Bakhtin.

A historicidade das correntes linglisticas discutidas, e muitas vezes negadas ao longo
do século XX pelo ensino por exemplo “gramaticista”, pela inclusdo do trabalho com textos
em sala de aula, proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNSs), continuam marcando atividades pedagdgicas. A composi¢cdo de novos discursos, por
meio de outros fazeres, ndo exclui a historicidade da lingua, pelo contrério, revela-a. As

préticas dos professores sdo marcadas, portanto, por essa historicidade. Por isso, as obras de
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Bakhtin sdo importantes para uma reflexdo acerca do ensino da lingua a partir de outros
principios epistemolégicos.

A lingua, pelas atividades desenvolvidas, revela-se repeticdo de dizeres prontos,
resultado de um sistema dado, imutavel o qual se vincula & atuagdo de sujeito também pronto
e acabado; desconsidera-se a lingua como unidade real de comunicacdo discursiva. Tanto €
que, ao contrario dos enunciados que nao Unicos e nado reiteraveis, a lingua ali se apresenta
como verdades ditas que devem ser repetidas, reforcadas, reproduzidas.

A palavra como arena de forgas, permeadas por vozes sociais conflituantes, em que
dela advém um avesso e um direito, como assegurou Fiorin (2008), apresenta-se estatica,
imobilizada. O trabalho com texto, propostas de supostos avan¢os no ensino, em nada
contribui para a construcdo de uma outra histdria de ensino da lingua. O texto como pretexto
continua prescrevendo normas, ditando regras, estipulando dizeres. A historicidade da lingua,
nesse contexto, ao revelar facetas de estagnacdo em relagdo ao saber cientifico, aponta a

reproducdo de um passado racionalista limitador de compreenséo da linguagem.
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