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Resumo: O artigo é uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas atualmente no
ensino de Historia, bem como do processo ensino-aprendizagem como um todo. Trata-se de
um texto didatico-pedagdgico que tem por objeto de investigacdo as praticas pedagogicas de
ensino de Historia nas escolas pablicas, municipal e estadual, no ensino fundamental de 6° ao
9° ano no municipio de Quirindpolis-Go. A problematica diz respeito a um ndmero cada vez
maior de alunos que resistem ao ensino da disciplina de Histéria. Diante desse contexto, vem
a nossa hipotese, isto é, o problema tem suas raizes ndo identificagdo do aluno com os
conteddos ensinados nas escolas, na resisténcia em aderir a abordagem histdrico-social do
processo ensino-aprendizagem, nos procedimentos didatico-pedagbgicos e tedrico-
metodologicos que os professores tém utilizado em sala de aula. Nesse sentido, essa pesquisa
justifica-se pela necessidade de contribuir para a melhoria da préatica pedagdgica da disciplina
de Historia, apontando algumas solucdes no sentido de diminuir e, na medida do possivel
solucionar o desinteresse do aluno em relagdo ao estudo da Historia e, a partir dai, propiciar a
elaboracdo de uma prética pedagdgica que o leve a ter um maior aproveitamento no estudo
dessa disciplina. Optamos por uma pesquisa de analise tedrico-empirica, baseada numa ampla
pesquisa de campo, bibliografica e também em relatos orais. Teoricamente, valemo-nos das
consideracdes propostas por Durkheim, Cunha, Cabrini, Schmidt, dentre outros. A analise
permitiu observar que ainda hd um longo caminho a percorrer para que possamos colocar em
pratica todas essas discussdes, uma vez que o “sistema” nos impde uma série de desafios.
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Introducéo

Desde que foi formalizada a educacéo tem sido tema de vérios estudos enfocando
seus aspectos historicos, socioldgicos, filosoficos e psicoldgicos, os quais estudamos para que
de posse de uma instrumentalizacdo tedrica possamos analisar as praticas pedagogicas e
apontar possiveis solucdes aos seus problemas.

A ciéncia da educacdo esta relacionada com os mais diversos campos do saber, nos
quais busca auxilio para desenvolver as teorias pedagogicas que desempenham papel
importante num determinado contexto histérico, mas que muitas das vezes se tornam
ultrapassadas ante a evolucdo do conhecimento e da propria sociedade. Diante de tais
transformacdes, outras propostas educacionais tém surgido para atender as novas exigéncias
existentes no nosso contexto historico.

Os conhecimentos que o homem possui € que lhe capacitam para 0 sucesso
intelectual. Por isso, 0 saber deve ser o mais amplo possivel, ou seja, deve corresponder ao
momento historico de evolucdo sécio-cultural.

Diante desse contexto, despertar o interesse do aluno para os varios campos do
saber tem sido um grande desafio. Nesse sentido, faz-se necessario uma reflexdo sobre as
praticas pedagogicas vivenciadas no ensino de Historia, tendo como foco da problematica, o
desinteresse do aluno pela disciplina de Historia. Quanto a isso percebe-se que o problema
tem suas raizes, principalmente, na ndo identificagdo com os conteudos ensinados nas escolas,
pois ao contrério, sabe-se “que tratar um contetdo vinculado a realidade do aluno permitira
mais facilmente se chegar com ele ao conhecimento concreto do objeto, a sua descoberta, ou
seja, apreendé-lo em seu movimento, em suas contradi¢cdes”. (CABRINI, 1994, p. 39). Assim,
este artigo fundamentado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-
critica tem a finalidade de contribuir para o redimensionamento da pratica pedagdgica dos

professores, mais especificamente os de Historia.

Um breve olhar sobre o processo ensino-aprendizagem segundo as propostas tradicional

e histérico-critica

Pode-se observar que no ensino de Historia, ainda prevalece a divisdo entre o saber e
0 ndo saber. O conhecimento histérico é um produto acabado e pronto, onde a Unica verdade é
aquela trazida pelo professor, cabendo ao aluno consumir esse produto passivamente,
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permanecendo assim “prisioneiro de uma concepcéo de certa forma magica ou teleoldgica do
conhecimento do passado: é uma histéria ‘revelada’”. (CABRINI, 1994, p. 21).

Como Vé a historia ensinada nas escolas, segundo essa concep¢do é uma historia
acabada, pronta, factual, linear e “verdadeira”, em que 0s conteludos se apresentam muito
distantes da realidade vivida pelo aluno. Este deve apenas aceita-la e consumi-la, sem nenhum
guestionamento, andlise e reflexao.

A educacdo tem o papel de manter o equilibrio, a conformidade e a conservacédo da
sociedade capitalista, impondo ao educando modos de agir, de sentir, de ouvir, que nada mais
é que o total controle das massas com o intuito de manter a coesdo social, como enfatiza
Durkheim,

Toda a educacdo consiste num esfor¢co continuo para impor a crianca
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo teria chegado
espontaneamente [...] esta coacdo permanente exercida sobre a crianca € a
pressdo do meio social que tende a molda-la a sua imagem, e da qual os pais
e professores ndo passam de representantes e de intermediarios.
(DURKHEIM, 1983, p. 89).

Em contrapartida, as tendéncias pedagdgicas que visam a formacdo de um homem
critico, reflexivo, participativo com o intuito de promover uma transformacdo social sdo as
que filiam ao paradigma Histérico-social, ou Nova Proposta segundo Cunha, que busca
promover uma participacdo democratica na sociedade.

Nota-se uma grande preocupacdo em despertar o aluno para o “fato de que o
conhecimento historico é algo construido a partir de um procedimento metodoldgico (...) que
a histdria é uma construcdo. Isso é fundamental para o inicio da destruicdo do mito do saber
acabado e da historia como verdade absoluta”. (CABRINI, 1994, p. 29).

Portanto, o ensino de Histdria segundo a concepcao histérico-social esta voltado
para um ensino critico, reflexivo e dialético. Busca-se constantemente, despertar no educando
sua capacidade de questionar e analisar, levando-o a se expressar como sujeito de seu proprio
conhecimento e também a um posicionamento mais critico e participativo no contexto
historico e social de que faz parte.

Busca-se, a totalidade, a interdisciplinaridade, uma maior interacdo entre teoria e
pratica. As partes sdo importantes desde que sejam para melhor compreender o “todo”.

Assim, a relacdo entre educacéo e sociedade € dialética, de reciprocidade.

Descricdo e problematizacdo das praticas pedagogicas vivenciadas atualmente na cidade

de Quirinopolis-Go
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Toda e qualquer préatica pedagogica desenvolvida no contexto escolar se norteia
por uma concepcao de sociedade, de homem, de educacédo, de conhecimento que, por sua vez,
reflete um fundamento filoséfico-ideoldgico.

Isso nos conduz ao entendimento de que para compreendermos, analisarmos e
propormos alternativas para o desenvolvimento pedagdgico vivenciado no cotidiano escolar
temos em primeiro lugar, que conhecermos as concepc¢des de mundo, de sociedade, de
homem, de educacdo, de conhecimento, de escola, de ensino, de professor, enfim de aluno,
bem como suas matrizes filosoficas, para que de posse desses conhecimentos, possamos
definir melhor a corrente pedagdgica que fundamentara nossa pratica e consequentemente
nossa visao de mundo.

Temos constatado que, na maioria das vezes, apenas reproduzimos aquilo que
aprendemos sem, contudo, refletir sobre nossa pratica, sobre a teoria pedagdgica que a
fundamenta e, menos ainda, sobre o tipo de “homem” que estamos ajudando a formar.

No que se refere as praticas pedagdgicas vivenciadas atualmente na cidade de
Quirinopolis-Go., tem-se constatado o desinteresse por parte de alguns alunos em relacédo ao
ensino de Historia, em parte devido aos procedimentos metodoldgicos utilizados pelos
professores, uma vez que, as inovagles tecnoldgicas, quando acolhidas pelos educadores,
“tém normalmente sido usadas como técnicas de ensino, estratégias para preencher auséncias
de professores ou como recursos para tornar as aulas menos enfadonhas”. (SCHMIDT, 2004,
p. 64), bem como ao tipo de abordagem que estes ddo ao ensino da historia e a construgdo do
processo histarico.

Outros fatores também contribuem para esse desinteresse dos alunos em relacdo ao
ensino de Histdria, entre eles constatamos a ndo identificacdo com os conteddos ensinados nas
escolas, isto é, os contetidos ndo partem da realidade do aluno, ndo tém significado para sua
pratica social, pois a metodologia didatico-pedagdgica utilizada pelos professores leva-0s ao
comodismo, a apatia, ao desinteresse pela disciplina, e mais, ao desinteresse de construirem
eles préprios o conhecimento de forma critica e reflexiva. Por outro lado, “muitas vezes, € 0
préprio aluno (até mesmo na universidade) que oferece forte resisténcia em mudar essa
situacdo, pressionando o professor a dar somente aulas expositivas, recusando-se, portanto,
ele mesmo, a leitura e a reflexdo”. (CABRINI, 1994, p. 50)

A maioria dos alunos desconhece o “papel” da Histéria na formacdo de uma
consciéncia mais critica da sociedade da qual faz parte, permanecendo assim, sempre a

margem dessa sociedade antidemocratica e do processo historico propriamente dito.
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Diante do exposto, solucionar o desinteresse dos alunos pela disciplina de Histdria
tem sido nossa preocupacdo. Como despertar o interesse dos alunos pelo ensino da Histéria?
Como provocar uma mudanga de postura, um redimensionamento da prética pedagodgica
desses professores? Como conscientizar esses alunos da necessidade de mudanca dessa
sociedade injusta que temos? Como inseri-los nesta sociedade?

Considera-los simplesmente como pessoas que necessitam de no¢des basicas de
Histdria para que possam nortear suas relacdes sociais, parece primeiramente a solucao,
contudo, esharra-se num desinteresse de ordem bem mais ampla e profunda que advém do
proprio meio social em que vivem, que por sua vez comunga com o descrédito nacional em
relacdo a justica sob os &mbitos social, politico, econdémico e cultural.

A conscientizacdo do aluno para a importancia do ensino de Histéria como
elemento béasico para compreender o processo histdrico-social de producdo da existéncia
através das relagdes de producdo que os homens estabelecem entre si, ou seja, a organizacao
estrutural e funcional das sociedades € uma tarefa dificil e exaustiva, porém necessaria. Para
isso, precisamos colocar o aluno em contato direto com o problema de estudo e com a

sociedade a que esta inserido, pois s6 assim podera

Adquirir a capacidade de realizar analises, inferéncias e interpretacBes
acerca da sociedade atual, alem de olhar para si e ao redor com olhos
historicos, resgatando, sobretudo, o conjunto de lutas, anseios, frustracdes,
sonhos e a vida cotidiana de cada um, no presente e no passado. (SCHMIDT,
2004, p.65).

Uma das nossas maiores preocupacdes € tornar o ensino de historia diferente do
que vem sendo feito, para tanto, é necessario refletir sobre a concepcao de histdria que estd
por tras desse ensino. E preciso uma revisdo urgente no ensino da Histdria, onde o aluno
possa compreender o processo histérico numa visdo de totalidade. Que o aluno perceba a
utilidade da Historia em sua vida, ampliando sua visdo de mundo, de sociedade e de homem,
0 que contribuira para uma nova postura diante das desigualdades socio-econdmicas presentes
na sociedade atual.

Por isso, diante das grandes transformacfes que a sociedade vem passando, as
escolas precisam redefinir sua funcdo social, seus conteudos, objetivos, avaliacdo, enfim, sua

filosofia, promovendo uma nova abordagem do processo ensino-aprendizagem.

A questdo metodoldgica
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A metodologia direcionou-se para a pesquisa qualitativa, na busca pela
compreensdo do processo da pratica pedagdgica dos professores de Historia ao trabalharem o
ensino da disciplina, a partir da sua realidade de atuacdo, entendendo que esta realidade é
construida pelos sujeitos que sdo seus atores sociais.

Relata-se, portanto, de acordo com Apolinario (2006), pontos teoricos, 0s quais se

acredita serem norteadores para o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa.

O pesquisador assume um papel de ndo-neutralidade, de sujeito da pesquisa
dentro do contexto pesquisado (...) a pesquisa qualitativa preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado,
ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, crencas,
valores, 0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacgdes.
(APOLINARIO apud PIGNATA, 2008, p.118).

O autor supracitado possibilita o entendimento de que o pesquisador, como
membro de uma sociedade localizada no tempo e no espaco, no seu trabalho, traz consigo os
seus valores para a analise dos dados e mapeamento da realidade de acordo com seu
referencial, ou seja, o pesquisador ndo € neutro, € um ser politico dotado de conhecimentos
que, certamente, interfere na producédo da pesquisa, ndo apenas como uma forma descritiva de
relatar seus resultados.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, optou-se por voltar-se a pesquisa
bibliogréfica, o que se justifica pela importancia de estudos de literaturas pertinentes a
tematica, dando suporte diretamente embasado nas teses e dissertacdes de pensadores que ja
trabalhnaram a probleméatica em estudo. “A bibliografia abrange um conjunto de
conhecimentos humanos reunidos nas literaturas de livros e artigos impressos ja publicados
por outros pesquisadores” (GIL, apud, PIGNATA, 2008, p. 115).

Posteriormente, a pesquisa encaminhou-se ao estudo de campo, uma forma direta
de documentacdo, em que se buscou dados no préprio local para comprovar ou nao as
hipoteses. Gil (2006) salienta que o estudo de campo busca mais aprofundamento das
questBes propostas do que apenas a distribuicdo das caracteristicas da populacdo em relacdo a
certas variaveis. Em seguida, a coleta de dados deu-se por meio de questionario lembrando-se
de que os instrumentos foram elaborados pelas investigadoras a partir dos objetivos do estudo
e da revisdo de literatura realizada.

A preocupacdo com a pratica pedagogica dos docentes emerge-se de uma situacao
natural de trabalho e de vida. A partir dai, decidiu-se trabalhar com um puablico de professores

gue atuam na area de Histdria, na segunda fase do Ensino Fundamental, todos licenciados e
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pos- graduados e que trabalham apenas nas instituicdes publicas de ensino na cidade de
Quirinopolis-Goias, e também com alunos dessa mesma fase de ensino e grupo gestor.

A priori, os professores ndo resistiram em colaborar com o desenvolvimento da
pesquisa, todavia, as dificuldades surgiram no momento de se recolher o questionario, pois o
professor alegava falta de tempo ou dizia haver respondido, mas ndo estava de posse dele.
Dado a esses motivos, as respostas comecaram a demorar e, mesmo com muita insisténcia,
alguns acabaram néo participando efetivamente, ou seja, 28.57% (vinte e oito ponto cinquenta
e sete por cento), participando 71.43% (setenta e um ponto quarenta e trés).

Concluida a etapa de recolhimento dos questionarios, utilizou-se para analise dos
resultados, representacfes graficas a cerca das questdes relativas ao tema. O modo de
apresentacdo dos dados foi descritivo, usando a quantificacdo nos casos em que foi necessario
caracterizar os sujeitos e quando a quantificagdo acrescentou para a compreensdo da
problemética. No entanto, o esfor¢o foi no sentido de transpor a simples descri¢do, buscando-

se realmente acrescentar a analise ao assunto em questao.

Coleta de Dados: Andlise e resultados

1 — Avaliago dos alunos de como as aulas de Histdria sdo ministradas

Quanto a avaliacdo feita pelos alunos das aulas ministradas pelos professores de
Historia, foi o seguinte: o professor ministra as aulas com alegria e bom humor, ou seja, gosta
da profissdo; 3 alunos, ou seja, 11,5% responderam que sim; 01 aluno, ou seja, 3,8%
respondeu que o professor de Historia trata os alunos com educacédo e simpatia; 03 alunos, ou
seja, 11,5% responderam que ministrar boas aulas é obrigacdo do professor; 02 alunos, ou
seja, 7,7% se abstiveram ndo quiseram responder; 11 alunos, ou seja, 42,3% acham que a
professora explica muito bem os contetdos; 02 alunos ou seja 7,7% disseram que a atitude da
professora € democrética; 03 ou seja 11,5% responderam que o0s professores sdo excelentes e
por fim, 1 aluno com um percentual de 3,8% respondeu que a professora resume 0s textos e
explica bem. A pergunta foi aberta com respostas pessoais e diversificadas como demonstra a

tabela abaixo.
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Tabela 01
Avaliacao dos alunos de como as aulas de Historia sdo ministradas

Avaliacdo de como as aulas de Histéria sdo ministradas | Respostas | Percentual das respostas
Alegria e humor 03 115
Trata o aluno com educacéo 01 3,8
Obrigacdo do professor 03 115
Absteve 02 7,7
Boa explicacéo 11 42,3
Trabalha com democracia 02 7,7
Excelente professora 03 11,5
Resume o0s textos e explica 01 3,8
Total 26 100

Fonte: Questionario do aluno

2 — Avaliacao da metodologia de trabalho do professor

Quando foram perguntadas sobre a metodologia usada pelos professores de Historia
para ministrar suas aulas obtivemos as seguintes respostas: 25 alunos, ou seja, 42,8% néo
souberam argumentar e ndo souberam responder; 06 alunos, ou seja, 17,2% disseram que a
professora ministra aulas expositivas; 04 alunos, ou seja, 11,4% disseram que assistem a
filmes; 03 alunos, ou seja, 8,6% disseram que ela manda-o0s pesquisar; 03 alunos, ou seja,

8,6% disseram que a professora s6 passa texto e finalmente 04 alunos com 11,4% se

abstiveram.
Tabela 02
Avaliacdo da metodologia de trabalho do professor
Metodologia Respostas Percentual das respostas
N&o soube dizer 15 42,8
Aula expositiva 06 17,2
Filme 04 11,4
Pesquisa 03 8,6
S6 texto 03 8,6
Abstencéo 04 11,4
Total 35 100

Fonte: Questionario do aluno
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3 — Aulas extra classe x ambiente onde as mesmas sdo realizadas

Tabela 03
Aulas extra classe x ambiente onde as mesmas sao realizadas
Local Aula extra classe
. Aula de
- S6 sala ~
Trabalho Laboratério de | Sala de computacao
: oy . de . Raramente | Total
de campo informética video conteudo de
aula o
Historia
Respostas 04 05 03 19 02 04 37
% 10,8 13,5 8,2 51,3 5,4 10,8 100

Fonte: Questionario do aluno

04 respostas, ou seja, 10,8% disseram que sim, que tem aula de campo, mas nao
justificaram ou explicaram os locais; 05 respostas, ou seja, 13,5 foram que as aulas ocorrem
no laboratdrio de informatica; 03 respostas, ou seja, 8,2% responderam que as aulas ocorrem
na sala de video; 02 respostas, ou seja, 5,4% disseram que sO tem aulas diversificadas de
informatica e, por dltimo, 04 respostas, ou seja, 10,8% disseram que raramente tem aula extra

classe e que saiam da sala de aula.

4 — Conteudo de facil aprendizagem x conteudo de dificil aprendizagem em Historia

08 alunos que representam 30,8% acham facil estudar a Grécia Antiga e a
civilizacdo Romana; 1 aluno que representa 3,8% acha facil estudar a mesopotamia; 01 aluno
com 3,8% acha dificil elaborar textos historicos; 01 aluno com 3,8% acha facil estudar o
Egito; 05 alunos que representam 19,2% acham facil estudar todos os contetdos; 01 aluno
gue representam 3,8% acha facil e gosta muito de estudar os hebreus e 03 alunos que
representam 11,5% da amostra confundiram os contedos de Histdria com Geografia. Nos
conteddos de dificil aprendizagem foram apresentados os seguintes: 05 alunos que
representam 16,7% acham dificil aprender sobre os povos Pré-colombianos; 03 alunos que
representam 10% ndo souberam responder; 09 alunos com um percentual de 30% néo
possuem dificuldades em nenhum contetdo; 01 aluno, ou seja, 3,3% detesta estudar 0s povos
Pré-histdricos; 01 aluno, ou seja, 3,3% ndo gosta de estudar os Persas; 02 alunos que
representam 6,7% acham dificil estudar Arte e Escrita; 01 aluno acha dificil estudar Historia

porque o professor ndo explica direito; 02 alunos com percentual de 6,7% n&do gostam de
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estudar os povos Hebreus; 01 aluno, ou seja, 3,3% ndo gosta de estudar os povos judeus, 01

aluno nédo gosta de estudar a religido dos povos antigos.

Tabela 04
Contetdo de facil aprendizagem x conteddo de dificil aprendizagem em Histéria
— —— o — 5 —
Conteddos aprerfgiczlligem apreagzgggem ap(gr?gizgém ap/?ecriﬁjidzlz:g:m
Povos Pré-Histéricos 07 01 23,4 3,3
Povos Pré-Colombianos 01 05 3,3 16,7
Persas - 01 - 3,3
Todos 05 - 16,7 -
Avrte e Escrita - 02 - 6,7
Hebreus 01 02 3,3 6,7
Egito 01 - 3.3 -
Todos (gx?)rl?gg)ssor ndo i 01 i 33
Judeus - 01 - 3,3
Religido grega - 01 - 3,3
Religido dos Povos Antigos - 04 - 13,4
Grécia Anélgglznglvmzagao 06 i 33.4 i
Mesopotamia 01 - 3,3 -
N&o soube dizer - 03 - 10
Nenhum - 09 - 30
Clog et 0 - 1 -
Elaborar texto 01 - 3,3 -
Total 26 26 100 100

Fonte: Questionario do aluno

5 — Uso de recursos didaticos nas aulas de Histéria

Quando foram perguntados sobre os recursos didaticos que os professores usam na
sala de aula para auxiliar na aplicacdo dos contetidos as respostas foram as seguintes: sobre o
retroprojetor: 02 alunos responderam que usam na maioria das vezes o aparelho num total de
7,7% e 08 alunos, ou seja, 30,7% disseram que o professor nunca utilizou retroprojetor.
Quanto ao uso do DVD obtivemos as seguintes respostas: 14 alunos, ou seja, 53,8% disseram
que o professor usa na maioria das vezes; 10 alunos, ou seja, 38,5% disseram que o professor
usa raramente, 05 alunos sendo 19,2% disseram que 0s professores nunca usaram este

recurso; 02, ou seja, 7,7% disseram que o professor usa sempre.

Tabela 05
Uso de recursos didaticos nas aulas de Historia
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Refcro- DVD Mdsica Dramatizagéo Fantoche Parddia Computador
Recursos projetor
Total % Total % Total % Total % Total % Total % Total %

'\('ja maionia o | 77 | 10 | 386 | 11 | 367 | 02 77 o1 | 38 | 02 | 77| o2 77

as vezes
Raramente 08 30,7 08 30,8 07 23,3 04 15,4 03 11,5 - - 13 50,0

Nunca 14 53,8 05 19,2 12 40 18 69,2 22 84,6 23 88, 09 34,6

Sempre - - 02 7,7 - - - - - - 01 7,7 02

Total 26 100 25 100 26 100 24 100 26 100 26 100 26 100

Fonte: Questionario do aluno

6 — Dificuldade em aprender a disciplina de Historia pelos alunos x dificuldades em
trabalhar a disciplina Histéria (Professor)

Ao serem perguntados sobre a dificuldade dos alunos em aprender Historia os
professores responderam que: 02 professores, ou seja, 66,7 disseram que os discentes por um
motivo de acomodacdo ou por castragdo nao gostam de ler, pois na sociedade capitalista 0s
leitores sdo poucos; 01 professor, ou seja, 33,3% disse que hd um distor¢do do real e desta
forma o aluno ndo se sente motivado por uma coisa da qual o seu ego ndo considera
importante.

Quanto a dificuldade em trabalhar a disciplina Historia: 01 professor respondeu que
falta leitura para os mesmos; 01 professor, ou seja, 25% respondeu que falta interesse para os
sujeitos em questdo; 01 professor com 25% pontos percentuais disse que com o corre-corre e
devido todos trabalhos tanto na rede municipal quanto na rede estadual faltam tempo; 01
professor com 25% disse que os discentes ndo conseguem ver nos conteudos uma real

satisfacdo do seu ego uma vez que ha um distanciamento do real.

Tabela 06
Dificuldade em aprender a disciplina de Historia pelos alunos x dificuldades em
trabalhar a disciplina Historia (Professor)

Dificuldade do Aluno ao Dificuldade do Professor em Trabalhar Disciplina
Estudar Histdria Historia
Contelido
N&o gostade | Distanciamento F(_alta de Falta de Falta de Pds-
Leitura do Interesse do )
ler do Real Tempo realidade
Aluno Aluno
do Aluno
Respostas 02 01 01 01 01 01
0
& 66,7 333 25 25 25 25
Respostas
Total 100 100

Fonte: Questionario dos professores
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7 - Justificativa das dificuldades em aprendizagem em Historia

Quanto a justificativa do NAO e do SIM, demonstrada na tabela 05, foram as
seguintes: 07 alunos, ou seja, 14,6% acham os conteudos de histéria dificeis; 02 alunos, ou
seja, 4,2% acham que com esforco e dedicacdo consegue aprender; 09 alunos, ou seja, 18,7%
acham facil uma vez que o professor explica bem os contedos; 4 alunos, ou seja, 8,3%
gostam da disciplina; 07 alunos, ou seja, 14,6% acham a disciplina facil; 04 alunos, ou seja,
8,3% acham dificil porque ndo gosta da disciplina; 02 alunos, ou seja, 4,2% acham dificil mas
afirma que se lerem muito vao aprender; 09 alunos com um percentual de 18,7% sdo
dedicados, logo ndo possuem dificuldades; 03 alunos, ou seja, 6,2 acham dificil uma vez que
ndo consegue assimilar o contedo e, finalmente 01 aluno, ou seja, 2,2% tem dificuldades
porque acham os conteudos longos e parecidos. Foram entrevistados 26 alunos sendo 9 sim e

17 ndo, na justificativa obtivemos 48 respostas.

Tabela 07
Justificativa das dificuldades em aprendizagem em Histéria
Respostas Quantidade de respostas Percentual das respostas
Contetdos dificeis 07 14,6
Com esforco consegue aprovacao 02 4,2
Boa explicacdo 09 18,7
Gosta da disciplina 04 8,3
Acha a disciplina facil 07 14,3
N&o gosta da disciplina 04 8,3
Ler é aprender 02 4,2
Aluno dedicado 09 18,7
Dificil entendimento 03 6,2
Conteudos longos e parecidos 01 2,2
Total 48 100

Fonte: Questionario do aluno

8 — Os conhecimentos de Historia adquiridos na escola estdo preparando vocé para se
tornar um cidadéo critico

Quando foram perguntados se os conhecimentos adquiridos em Histéria estdo
contribuindo para a sua formagao como cidaddao e homem critico, os alunos apresentaram uma
imaturidade muito grande, desconhecendo a palavra cidaddo e homem critico, uma vez que
apenas 13 alunos que representam 39,4% responderam com clareza que no futuro teria
respeito matuo como cidaddo e com certeza teriam dignidade para assumirem seus atos sem

preconceito.
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As outras respostas ndo tiveram fundamentacdo teorica e sem argumentacdo como
podem ser analisado a seguir: 01 aluno que representa 3,0 pontos percentuais respondeu que
gosta do professor; 03 alunos, ou seja, 9,1% disseram que os conteidos sao muito dificeis; 07
alunos, ou seja, 21,2% disseram que o ensino de Histdria busca apenas informagdo no
passado. 24,2% disseram que Historia melhora o conhecimento, mas ndo aguca o raciocino
I6gico; 05 alunos, ou seja, 15,2% ndo sabem o que é ser cidaddo; 02 alunos, ou seja, 6,1%
disseram que historia sO serve para interpretar a vida, ou seja, histéria da vida; 02 alunos
disseram que a Histdria ajuda o ser humano a ter respeito matuo e assumir seus direitos e
deveres com dignidade, e finalmente 02 alunos, ou seja, 6,7% responderam com opinido
propria, deste modo podemos concluir que 10,2% sabem a definicdo de cidad&o critico e a

maioria 60,6% ndo tem conhecimento do assunto.

Tabela 08
Os conhecimentos de Historia adquiridos na escola estdo preparando vocé para se
tornar um cidadéo critico.

Sim - Néo Percentual Sim / Nio Quantidade Percentual de
Justificativas Justificativa Justificativas
Sim 22 84,6 - -
Né&o 04 15,4 - -
Gosta do professor - - 01 3,0
Dificil entendimento do conteddo - - 03 9,1
Busca informacao no passado - - 07 21,2
Elimina pré-conceito - - 03 9,1
Melhora conhecimento - - 08 24,2
N&o sabe 0 que € cidaddo - - 05 15,2
Historia da vida - - 02 6,1
Respeito matuo e dignidade - - 02 6,1
Opinido - - 02 6,1
Total 30 100 33 100

Fonte: Questionario do aluno

9 — Conhecimento adquiridos em sala de aula x sua aplicabilidade na vida, tanto na
teoria quanto na pratica

No quesito aplicabilidade foram os seguintes resultados: 04 alunos, ou seja, 9,5% se
abstiveram, ndo conseguiram responder; 14,3%, ou seja, 06 alunos aplicariam na sua
conscientizagdo e no cumprimento de Lei e na sua integragdo social no meio; 05 alunos, ou
seja, 11,9% aplicariam na ajuda dos familiares, tanto financeira como culturalmente; 02
alunos, ou seja, 4,8% aplicariam na busca de valores culturais; 03 alunos, ou seja, 7,1%

acham que ndo véo aplicar em nada uma vez que so estuda o passado. Foram entrevistados 26
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alunos, mas obtivemos 42 respostas sendo a mesma uma pergunta aberta, sendo que a
somatoria de respostas nos conhecimentos adquiridos foram 20 respostas com um percentual
de 47,6% e no quesito aplicabilidade dos conhecimentos foram 22 respostas e 52,4% como

mostra a tabela 09 abaixo.

Tabela 09
Conhecimento adquiridos em sala de aula x sua aplicabilidade na vida, tanto na teoria
quanto na pratica.

CONHECIMENTOS APLICABILIDADE
Conhecimento Repostas % das Aplicabilidade Respostas % das
Adquirido b Respostas Conhecimentos P Respostas
Conhecer pessoas
do passado atraves 03 7,1 Abstencao 04 9,5
de leitura
Respeito as pessoas 01 2,4 Ser consciente 06 14,3
Opinido propria 04 9,5 Respeito as leis 02 4,8
ReSPE!EO as 02 48 Ajuda r_nytua aos 05 11.9
religides familiares
Cronologia 02 4,8 Busca de valores 02 4,8
Melh_orar 05 11,9 S6 fala do passado 03 7,1
conhecimento
Criticar com
responsabilidade 03 .1 ) ) i
Total 20 47,6 - 22 52,4

Fonte: Questionario do aluno

10 — Como a escola ajuda os alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem em

Histéria

Trés respostas, ou seja, 42,8% disseram que a escola faz reunido com pais e alunos para sanar
as dificuldades; 02 respostas, ou seja, 28,6% ajudam individualmente na sala e, por ultimo, 01
resposta, ou seja, 14,3% disse que a escola faz palestra e pesquisa. Foram questionados 03
professores, mas tivemos 7 respostas, devido a pergunta ser aberta.

Tabela 10
Como a escola ajuda os alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem em
Historia

Ajuda da Escola aos Alunos Respostas Percentual das Respostas
Nenhuma maneira 01 14,3
Reunido com pais/alunos 03 42,8
Ajuda individual na sala 02 28,6
Palestra e pesquisa 01 14,3
Total 07 100

Fonte: Questionario dos professores
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Considerac0es Finais

Pode-se concluir que ainda ha muita dificuldade em despertar o interesse dos
alunos pela disciplina, mesmo porque os obstaculos sdo muitos e ndo se limitam apenas aos
problemas diretamente relacionados a competéncia do professor.

Ainda hd um longo caminho a percorrer para que possamos colocé-la totalmente
em pratica, uma vez que o “sistema” nos impde uma série de desafios. Dentre 0s quais 0
maior deles é ter que transitar entre as imposi¢des oficiais e as alternativas que o professor
busca como forma de minimizar e/ou superar as deficiéncias no processo ensino-
aprendizagem.

O ensino publico no Brasil é desvalorizado em todos os aspectos: politico, econémico
e social. O indice de repeténcia tem diminuido, mas a qualidade destes aprovados €
questionavel, pois as avaliagdes governamentais demonstram uma grande deficiéncia na
educacdo. Varios sdo os motivos citados como causa dessa deficiéncia e também varios sao 0s
estudos acerca da mesma.

As escolas pesquisadas na parte tedrica estdo estruturadas, pois suas propostas
pedagogicas sdo as sinteses dos principios, diretrizes e prioridades estabelecidas pela equipe
escolar a partir dos objetivos educacionais e da definicdo dos alunos e do desempenho da
escola, conforme declaram os diretores e coordenadores das mesmas.

A escola publica de Quirindpolis mediante a forma como organiza seu trabalho
pedagdgico e estabelece seus regulamentos, ritmos e rituais ainda estd longe de produzir o
sucesso escolar e alcangar os fins educacionais assegurados constitucionalmente.

Em contrapartida, outro item que ficou bastante explicito faz referéncia a dificuldade
nos conteudos. Apesar de 70% dizerem que ndo possui dificuldade em aprender Historia, eles
consideram “os conteddos dificeis, longos e parecidos”. No entanto, alguns alunos
reconhecem que a deficiéncia esta relacionada a eles quando dizem que *“com esforco e
dedicacdo conseguem aprender e se ler muito vai aprender”.

O conhecimento a respeito da vida nos conteddos é importante uma vez que de posse
dessas informagbes fica mais facil identificar o foco da dificuldade. Como podemos
comprovar pelas respostas dos alunos a maioria dos contetldos de maior dificuldade do aluno
sd0 0s mesmos (ou quase 0s mesmos) que o professor tem dificuldades em trabalhar. A
mesma dificuldade que o professor tem em ministrar a disciplina o aluno adquire em estudé-
la. E preciso que se busquem novas praticas metodoldgicas, novos recursos e

fundamentalmente nova forma de compreender o contetudo dessa disciplina.
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No cotidiano da sala de aula as atividades sdo sempre impostas pelos professores até
mesmo previamente definidas por contetidos programaticos citados por curriculos e livros
didaticos sem levar em consideragdo os interesses e expectativas do aluno.

Quanto a metodologia, 17,2% dos alunos disseram que os professores utilizam de aula
expositiva, sendo que 42,8% ndo souberam informar e 11,4% se abstiveram em responder.
Esta visdo do problema provoca certa acomoda¢do nos docentes que muitas vezes percebem o
problema e ndo conseguem estabelecer uma relacdo direta entre o processo educativo
desenvolvido na escola e 0s objetivos propostos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Isto €
a prova da diferenca existente entre a teoria e a pratica.

Diante desse contexto, faz-se necessario que o professor problematize a sua préatica
pedagdgica buscando repensa-la no sentido de melhorar sua atuacdo enquanto professor, para
influenciar positivamente na aprendizagem do aluno. Nesse sentido, propomos uma pratica
pedagdgica que esteja em sintonia com a concepcdo pedagdgica histérico-critica, pois
acreditamos que so ela é capaz de fundamentar, ou seja, instrumentalizar nossa préatica futura.

Assim, com essa nova abordagem, a historico-social, dada aos contetdos de
Historia, o aluno terd condigdes de participar melhor do mercado de trabalho e de organizar-se
para transformar as relagfes de producdo que impedem a construcdo de uma sociedade mais

justa, igualitaria e humana no contexto social, politico, econémico e cultural.
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