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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa realizada de agosto de
2009 a novembro de 2010, com o objetivo de investigar as contribui¢fes do estudo de
Histdria no ensino técnico integrado de nivel médio do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia de Goiés — IFG, para a formag&o do profissional de EdificacGes. Pretendia-
se verificar, nesta pesquisa, quais as contribuicbes que esta forma de educacédo
profissional integrada poderia propiciar para uma formagdo humana que superasse as
dicotomias produzidas no mundo capitalista e qual o papel do ensino de historia neste
tipo de organizacdo curricular. A escolha do IFG como campo para a investigacao
acerca da educacéo profissional deve-se a importancia desta instituicdo, no contexto da
historia da educacdo e da formacdo social e econdémica do Estado de Goias. O IFG
completou, no ano de 2009, um século de existéncia. Neste tempo, o Curso de
Edificacdes destacou-se pela contribuicdo na formacdo de técnicos para a construcdo
civil, importante ramo da economia goiana. Inicialmente, discorre-se sobre 0 método de
investigacdo e os caminhos da pesquisa. Em seguida, apresenta-se o ambiente da
pesquisa: o IFG e o Curso de Edificacdes. A partir dai, analisa-se o papel da disciplina
Histdria no Projeto politico pedagogico e na pratica educativa do curso técnico em
edificacdes, tomando como referéncia dados obtidos no PPPI (Projeto Politico
Pedagogico Institucional) do IFG, PPP (Projeto Politico Pedagdgico) do Curso Técnico
de Edificaces e na observacdo de atividades pedagogicas. Durante os dois semestres
em que 0 pesquisador procurou se inserir nas atividades de ensino de Historia, na
instituicdo, a observacdo da préatica pedagodgica dos dois professores acompanhados
indicou que a disciplina constitui-se em um elemento curricular fundamental no curso
técnico integrado, para a construgcdo de uma concepcao critica e ampliada do mundo e
do trabalho. Entretanto, é necessario envidar esforcos para a realizagdo de uma acédo
interdisciplinar coletiva, a fim de que o curso realmente cumpra seus objetivos e
possibilite uma formacao integral do futuro trabalhador.
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Introducéo

Este artigo apresenta os resultados parciais de uma investigacdo que pretendia
fornecer subsidios para a compreensdo do atual momento da educacéo profissional no
pais e, neste contexto, analisar as contribui¢cGes do ensino de Histdria no ensino técnico
integrado de nivel médio do Instituo Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goiéds — IFG, para a formacdo integral do profissional de Edificacdes, no sentido de
desenvolvé-lo em suas multipas dimens6es: humanisticas, técnicas, culturais e politicas.

A escolha do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
IFG - como campo para a investigacdo acerca da educacdo profissional deve-se a
importancia desta instituicdo, no contexto da histdria da educacédo e da formacao social
e econbmica do Estado de Goias. O IFG completou, em 2009, um século de existéncia.
Neste tempo, o Curso de Edificacbes destacou-se pela contribui¢cdo na formacéo de
técnicos para a construgdo civil, na regido.

Todo profissional deve ter uma formacao geral, ampla, a fim de se situar no
mundo de maneira que possa contribuir para transformar as estruturas injustas da
sociedade capitalista, que aliena do trabalhador o produto de seu trabalho, assim como
dificulta a compreensdo do processo produtivo e dos saberes a ele necessarios. De
acordo com Paulo Freire (1980), ninguém transforma o que ndo conhece. A necessidade
de superar esta alienacdo justifica a importancia do estudo da relacéo entre educacao e
trabalho, formacéo geral e formacéo técnica, no contexto da educacéo profissional.

As profundas mudancas pelas quais vem passando o mundo, desde a segunda
metade do Século XX, produziram significativas transformacdes na préatica social e no
trabalho, que vem sofrendo um processo de precarizacdo acelerada. A educacdo nao
pode ser compreendida fora do contexto destas mudancas na realidade social, politica e
econdmica. Observa-se, em todo o planeta, uma grande inquietagdo nos meios ligados
ao setor educacional, provocando reformas que buscam sua adequagdo as novas
exigéncias. A educacdo secundaria, a que corresponde o ensino médio no Brasil, € a
grande questdo com que se debatem atualmente os sistemas educacionais. Como
conciliar a tarefa de preparacdo dos alunos desta Gltima etapa da educagdo basica para o
trabalho e para o prosseguimento nos estudos? Como contribuir efetivamente para o seu
desenvolvimento como pessoa humana e como cidaddao? Que vinculos devem ser
estabelecidos entre a educacéo geral e a educacéo profissional?

Estes sdo alguns dos grandes desafios que o0s sistemas de ensino devem

enfrentar na realidade brasileira. A educacdo de nivel médio ndo consegue atrair e
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manter o interesse dos adolescentes e jovens. A falta de identidade desta etapa do ensino
associa-se a falta de perspectiva de vida da maioria dos jovens brasileiros num contexto
em que 0 ensino superior permanece como uma possibilidade para poucos e 0 mundo do
trabalho exclui uma parcela cada vez maior da populagéo.

Os sistemas educacionais estdo obsoletos quer na sua concep¢do, quer nas
possibilidades de trajetos que oferecem ou ainda no estagio tecnoldgico em que se
encontram, embora haja excecdes. A estrutura educacional e o modelo de oferta tém que
ser construidos de forma bastante flexivel para atender a diferentes situagdes no tempo e
no espaco, considerando tanto as rapidas mudangas tecnoldgicas e as necessidades da
vida cidadd como as tendéncias regionais e do mercado internacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB n°® 9.394/1996, na sua
primeira versdo, no que se refere a educacdo profissional, foi regulamentada pelo
Decreto Federal n® 2.208/1997 e pela Portaria Ministerial n® 646/1997. Essa legislacéo
tinha como objetivo explicito orientar a organizacdo do curriculo da educacao
profissional cuja finalidade prescrita pela nova ordenacéo legal consistia em “conduzir o
educando ao permanente desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva” (Art. 39
da LDB n®9.394/1996, BRASIL, 1996).

Uma das medidas mais questionadas desta legislacdo foi instituir a separacao
entre a educacdo profissional e a educacdo regular. No caso do ensino técnico, ele
passou a ser oferecido de forma concomitante ou subseqiiente ao ensino médio.

Em 2004, no Governo Lula, formulou-se uma nova regulamentagéo referente a
educacéo profissional. As alteracdes na legislacdo educacional faziam parte do projeto
de governo, inserido por meio das lutas de diversos movimentos da sociedade civil.
(VIROTE, 2009)

Para reorganizar o ensino profissional, revogou-se o Decreto Federal n°
2.208/1997 e a Portaria Ministerial n® 646/1997 e editou-se o Decreto Federal n°® 5.154,
de 23 de julho de 2004. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) homologou o
Parecer da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB
n® 39/2004, que da aplicacdo ao referido decreto, bem como a Resolugdo CNE/CEB n°
01/2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio as disposicOes do Decreto n® 5.154/2004. A partir destas novas medidas

legais, retomou-se 0 ensino técnico de nivel médio integrado ao ensino médio.
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Passados quatro anos das medidas legais empreendidas pelo governo em 2004,
foi aprovada a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, que altera dispositivos da LDB n®
9.394/1996, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acGes da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica.

No Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés — IFG, um dos
primeiros cursos implantados ap6s a aprovacdo desta nova legislacdo foi o Curso
Técnico de Edificacdes, no ano de 2007.

Neste trabalho, levanta-se a indagacédo: as orientacdes contidas na legislacéo
atual poderdo dar suporte real para 0 movimento de (re) constru¢do de uma proposta
curricular que seja capaz de subsidiar a efetivacdo de um projeto educacional
consistente e comprometido com a formacdo técnica cidadd e emancipadora? Qual o
papel do ensino da Historia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio, seus principios e concepcdes tedricas basicas, no IFG e, em especial,
no Curso Técnico de Edificacbes?

Para responder estas questBes, buscou-se observar e analisar a pratica
pedagodgica do ensino de Historia na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, no IFG (sede), especificamente no Curso Técnico em
Edificacdes.

O tema € instigante, principalmente, devido a crescente mudan¢a no modo de
ser e atuar do trabalhador, no contexto socioecondémico, em fungdo do processo de
globalizag&o, que marca a etapa de desenvolvimento do capitalismo em que o mundo se
encontra atualmente.

Nesse contexto, o trabalho humano vem sendo analisado por tedricos das mais
diversas areas do conhecimento, inclusive por historiadores e pesquisadores da
educacdo, que o consideram o elemento chave, para compreender as mudancas na area
educacional, levando em conta a natureza multidisciplinar desta problematica,
preocupados em esclarecer as relacdes entre o tipo de escolaridade necessaria ao jovem
e ao adulto cidaddo de nosso tempo e 0 mundo da produgéo.

Estes tedricos ressaltam que, na sociedade contemporanea, plena de grandes
transformacdes e marcadamente tecnologica, uma meta ainda a ser atingida consiste na
inclusdo dos jovens, adultos e trabalhadores que buscam uma formacéo profissional e
tecnoldgica gratuita e de qualidade, que lhes possibilite novos horizontes para suas
vidas. Entretanto, no Brasil, apenas uma pequena parcela da populagdo tem acesso ao
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ensino, para além da escolaridade obrigatéria. Apesar disso, quase inexistem politicas
publicas voltadas para que a classe trabalhadora ingresse, permaneca e tenha melhores
condicdes de exercitar sua cidadania na escola. (VIROTE, 2009)

Permanece como meta a consolidacdo de uma educagdo publica de qualidade,
que possibilite ao cidaddo uma formacdo que contemple trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, capacitando-o a se exercitar técnica e intelectualmente e a participar ativamente
da construcdo histérica de uma sociedade mais justa e mais humana. Para realizar esta
formacdo, a escola precisa assumir a tarefa politica de formar cidaddos que sejam
capazes de, no mundo do trabalho, entender o valor do seu conhecimento e do seu
trabalho como instrumento de enfrentamento da Idgica da sociedade capitalista em que
vivem.

Este texto esta dividido em trés partes. Inicialmente, apresenta-se 0 método de
investigacdo e os caminhos da pesquisa. Em seguida, apresenta-se o ambiente da
pesquisa: o IFG e o Curso de Edificagdes. Posteriormente, analisa-se o papel da
disciplina Historia no Projeto politico pedagdgico e na pratica educativa do curso
técnico em edificacdes, a partir de dados obtidos no PPPI do IFG, PPP do Curso

Técnico de Edificacdes e por meio de observacgdo de atividades pedagogicas.

10s caminhos da pesquisa: procedimentos e instrumentos

Nesta pesquisa, assumiu-se como hipdtese investigativa que a disciplina
Histdria, no ensino técnico integrado de nivel médio do IFG pode contribuir para a
formagdo do profissional de Edificagcbes, no sentido de desenvolver uma visdo de
mundo ética, critica e politizada, na medida em que propicia o desenvolvimento da
capacidade de ler o mundo, estabelecendo relagdes entre os fendmenos econémicos,
politicos e sociais e superando uma visdo ingénua da realidade.

A abordagem epistemoldgica escolhida para orientar esta investigacdo foi o
Materialismo dialético e o procedimento: estudo de caso. Os instrumentos de coleta de
dados: analise de documentos institucionais (Regimento, PPP, Planos de ensino e outros
que se fizeram necessarios); analise de documentos legais que tratam do ensino médio e
do ensino técnico; observacao e registro de aulas e atividades extraclasse.

O paradigma marxista afirma como esséncia o carater cientifico do
conhecimento historico, e o enfoque de sua analise é a estrutura e a dindmica das
sociedades humanas. A analise marxista baseia-se nas estruturas presentes com o

objetivo de orientar a praxis social, e tais estruturas conduzem a percepcao de fatores
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formados no passado cujo conhecimento é Util para intervir na realidade atual. Existe
assim uma vinculagéo epistemologica dialética entre presente e passado. No estudo das
sociedades humanas, o marxismo utiliza como conceitos fundamentais modo de
producdo, formacdo econdmico-social e classes sociais. As mudangas sociais nédo
ocorrem pela atuacdo isolada de individuos, mas pelas lutas sociais. As liberdades e
opcdes das pessoas sdo limitadas pelas forcas produtivas, existindo uma delimitacéo
estrutural herdada da historia anterior. (FRIGOTTO, 2008)

Escolheu-se como procedimento de pesquisa o estudo de caso, pois permite 0
aprofundamento da investigacdo em um determinado ambiente, no qual se tem um
interesse proprio, singular e especifico. E um procedimento adequado para se realizar
analises qualitativas, pois deve ser rico em dados descritivos, mas orientado por um
plano aberto e flexivel, visto que visa focalizar uma determinada realidade de forma
complexa e contextualizada. (VIROTE, 2009)

O objetivo geral deste estudo de caso foi investigar as contribui¢des do ensino de
Histdria no Ensino Técnico Integrado de Nivel Médio do Instituo Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, para a formacdo do profissional de Edificaces,
no sentido de desenvolver uma visdo de mundo ética, critica e politizada. Para tanto,
buscou-se analisar a responsabilidade social do trabalho do professor de Historia;
conhecer os fundamentos do planejamento, ensino e avaliagcdo da disciplina de Histdria
no ensino técnico integrado de nivel médio no IFG e analisar o PPP do IFG e do Curso
de Edificacdes, principalmente, no que se refere ao papel da historia na formacéo do
aluno.

Para atingir estes objetivos, foram desenvolvidas pelo pesquisador as seguintes
atividades: andlise do PPP do IFG e do Curso de Edificaces; observacdo da pratica
docente do professor de Histéria do 2° ano do Ensino Médio no Curso Técnico
Integrado de Edificagdes, no segundo semestre de 2009. Foram observadas, também, as
aulas de Historia no primeiro semestre de 2010, na mesma turma, a época, no terceiro
ano. O professor de Historia desta turma, entretanto, foi outro, o que possibilitou ao
pesquisador novas experiéncias no processo de observacao.

Decidiu-se acompanhar o trabalho docente a ser desenvolvido pelo professor de
Histdria do segundo ano (Ensino Médio), apds conversa com o coordenador de area. A
justificativa para a escolha dessa turma se deve ao fato de que pretendiamos, no
primeiro semestre de 2010, continuar 0 nosso processo investigativo, tendo como objeto

de nossa pesquisa, a mesma turma, desenvolvendo suas atividades académicas no
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terceiro ano, como concluintes do Ensino Médio. Deste modo, pudemos nos dedicar de
maneira mais sistematica, como também aprofundar a nossa observacédo e analise sobre
as contribui¢cbes do ensino de Histdria no ensino técnico integrado de nivel médio do
Instituo Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés — IFG, para a formag&o do
profissional de Edificages.

No ano de 2009, foram acompanhadas dezesseis horas de atividades educativas
(em sala de aula), vivenciadas no processo ensino-aprendizagem da turma escolhida.

No primeiro semestre de 2010, foram acompanhadas dezesseis horas de
atividades educativas em sala de aula, com a mesma turma, no terceiro ano. N&o foi
possivel acompanhar mais aulas, porque os alunos ficaram trés semanas sem atividades
desta disciplina, uma vez que o professor pediu exoneracdo de seu cargo por ter sido
aprovado em concurso publico para docente na Universidade Federal de Goias (UFG),
em regime de dedicacéo exclusiva.

Este artigo pretende sintetizar o caminho percorrido e 0s conhecimentos
elaborados, neste processo, com objetivo de apresentar 0s aspectos relevantes
observados no processo ensino-aprendizagem. Sao reflexdes iniciais, que se pretende
aprofundar em outros trabalhos.

Além da observacdo realizada, foi aplicado um questionario aos alunos e
realizadas entrevistas com os professores de Histéria da Instituicdo. A partir destes
instrumentos buscou-se apreender a visdo do professor e do aluno acerca das
contribuicbes do ensino de Histdria no ensino técnico integrado de nivel médio do
Instituo Federal de Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, para a formacdo do

profissional de EdificacGes. Estes dados serdo analisados em trabalhos posteriores.

2 O ambiente da pesquisa: o IFG e o Curso de Edificactes
2.1 A Instituicdo onde se realizou a pesquisa

O IFG, até pouco tempo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goias
(CEFET-GO) foi instituido pela edicdo da Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
Por forca desta lei, que criou os Institutos Federais, o CEFET-GO passou a ser
denominado Instituto Federal de Goias e/ou Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG).

O IFG tornou-se uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparada as universidades

federais, uma instituicdo de educacgdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
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multicampi, especializada na oferta de educacdo profissional e tecnol6gica nas
diferentes modalidades de ensino, tendo por finalidade formar e qualificar profissionais
para os diversos setores da economia, bem como realizar pesquisas e promover 0
desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e servicos, em estreita
articulagdo com os setores produtivos e com a sociedade, oferecendo mecanismos para a
educacéo continuada.

Além da sede em Goiania, o IFG conta com mais quatro campi em
funcionamento: Jatai, Inhumas, Itumbiara e Uruagu. Estd implantando, ainda, outros
quatro campi - Anapolis, Luziania, Formosa e Aparecida de Goiania. A Instituicdo,
hoje, nos seus diversos campi, oferece cursos em diferentes niveis de ensino e em varias
areas de conhecimento. Atualmente, atende cerca de cinco mil alunos. Anualmente, sdo
oferecidas mais de 1.500 vagas, nos periodos diurno e noturno em cursos técnicos,
tecnoldgicos, bacharelados e licenciaturas. As areas compreendidas por esses cursos
sdo: Construcdo Civil, Geomatica, Industria, Informéatica, Meio Ambiente, Mineracao,
Quimica, TelecomunicagGes, Transportes, Turismo e Hospitalidade.

Na educacdo superior, prevalecem os cursos de tecnologia, especialmente na
area industrial, mas existem, também, cursos de bacharelado e licenciatura. Na ultima
década, esta instituicdo educativa tem se dedicado, também, a formacéo de professores.
Ja conta com Licenciatura em Quimica, Fisica e Historia (este ultimo iniciou-se,
recentemente, no segundo semestre de 2009).

Na educacdo profissional técnica de nivel médio, a instituicdo atua
preferencialmente na forma integrada, atendendo também ao publico de jovens e
adultos, por meio do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Além

disso, existem trés cursos Técnicos Subseqiientes de nivel médio.

2.2 O curso em que foi realizada a investigacao

Na antiga Escola Técnica Federal de Goias, o Curso Técnico em Edificacdes foi
criado em 1942, pelo Decreto n® 8.673, de 3 de fevereiro de 1942, que aprovou o
Regulamento do Quadro dos Cursos do Ensino Industrial e, em seu Art. 15, instituiu os
cursos técnicos. O Curso de Edificacdes figurava na Secdo Ill, que tratava da industria
da construcao.

Esse curso sofreu varias modificagBes em sua estrutura curricular, em funcéo das

mudangas no mundo do trabalho e das exigéncias legais delas decorrentes. O Curso
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Técnico em Edificacbes, da forma como hoje se configura, foi criado no ano de 2007,
amparado pelas mudancas na legislagdo referente a Educagdo Profissional,
regulamentadas inicialmente pelo Decreto n° 5.154/2004 e posteriormente pela Lei n°
11.741/2008 que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
(Lei n°® 9394/96), no sentido de redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da
Educacao Profissional Tecnica de Nivel Médio, da Educacao de Jovens e Adultos e da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

No dia 19 de dezembro de 2008, a Resolucédo n® 08, no seu Art. 1°, autorizou o
funcionamento do Curso Técnico Integrado em Edificagdes na Unidade de Ensino de
Goiania (sede), com 30 (trinta) vagas, no turno matutino (VIROTE, 2009).

De acordo com o PPP do Curso Técnico de Edificacdes, ao oferecer este curso, o
IFG tem por objetivo geral atender aos principios enunciados pela legislacdo que
regulamentam o ensino técnico integrado, bem como contribuir para a capacitagdo
técnica da mao-de-obra da construcdo civil de Goiania, criando melhores condigdes de
insercdo do cidaddao no mundo do trabalho. Para tanto, pretende formar profissionais de
nivel técnico na area de Construcao Civil, com habilitacdo em EdificacGes, capazes de
acompanhar atividades de planejamento, projeto, execucdo e manutencdo de edificios
em empresas de pequeno, médio e grande porte e preparar 0s jovens para futuras
evolugdes e ocupacdes dentro da area da construcéo civil. (IFG, 2007).

Hoje, o Curso de Edificaces tem duracdo de quatro anos e regime seriado anual.
A proposta do curso esta organizada por disciplinas, com uma carga horaria total de
3.267 horas. A esta carga horaria, serdo acrescidas 400 horas para estagio curricular
supervisionado, que sera realizado, objetivando a integracdo teoria e pratica, e 0
principio da interdisciplinaridade, devendo contemplar a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos durante o curso, tendo em vista a intervengdo no mundo do trabalho, na
realidade social. Também serdo acrescidas 120 horas de Atividades complementares
que serdo desenvolvidas conforme o regulamento interno aprovado pelo Conselho
Diretor da Institui¢do. (IFG, 2007)

3 A disciplina Historia no Projeto Politico Pedagdgico e na pratica educativa do
Curso Técnico de EdificacGes

No Projeto Politico-Pedagdgico Institucional do IFG (documento em elaboracao
- PPPI, 2009), apo6s serem definidos os fundamentos balizadores da sua construcéo
relativos a teoria/prética, ciéncia/tecnologia, educacdo/trabalho e 0s novos tipos de
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conhecimento requeridos do trabalhador pelo mundo do trabalho e pelas necessidades e
demandas sociais e ambientais, definem-se os principios, em relacdo a préatica
pedagdgica da institui¢do e o curriculo, quais sejam:

I. A integracdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico como

principio norteador da construcdo dos diversos itinerarios formativos
presentes na Instituicao.

Il. A formacdo técnica e tecnoldgica e a criacdo de tecnologia como
constructos historico-sociais, culturais e econémicos.

I11. A integracdo entre teoria e pratica.

IV. A formacdo basica solida, capacitando o aluno-trabalhador, jovem e
adulto, de maneira autbnoma na sua relacdo com as demandas de
conhecimentos oriundos do mundo do trabalho (IFG, 2009, p.9).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do Curso, a carga horaria da
disciplina de Histdria é de 162 horas/aula, a serem distribuidas nos trés primeiros anos
do curso, com carga horaria semanal de duas horas/aulas. No quarto e Gltimo ano do
Curso de EdificacGes, ndo € oferecida a disciplina Historia, pois neste ano, a maioria das
disciplinas é de carater técnico. No ultimo ano, as disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, que compdem a grade curricular sdo: Lingua Portuguesa e
Sociologia. A primeira destas é oferecida nos quatro anos e a segunda, apenas no
ultimo. Filosofia é ministrada somente no segundo ano.

De acordo com 0 mesmo documento, o objetivo do ensino de Historia consiste
em representar fontes diversas em contextos diferenciados; compreender as etapas
historicas e interpretar as relacbes de continuidade-permanéncia e ruptura-
transformacéo; interpretar a relagcdo producdo-cultura. Para tanto, propGe como ementa
da disciplina o estabelecimento de relagGes entre trabalho e producdo, tecnologia e
ciéncia, numa abordagem histérica da articulacdo desses elementos no interior de cada
formacdo social e de cada contexto historico analisado, visando o desenvolvimento e
aprofundamento da capacidade critica do aluno através da percepg¢do dos processos de
transformacdes econémicas, sociais e culturais por que passaram as sociedades (IFG,
2007).

Conforme explicita o coordenador da area de Ciéncias Sociais, o Curso de
EdificacBes € anual, com entrada no inicio de cada ano letivo. Neste curso, portanto,
existe apenas uma turma de cada série. No ano de 2009, dois professores de Histdria

estavam ministrando a disciplina no curso em questdo. Um, nas turmas de primeiro e
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segundo ano e outro, na turma do terceiro ano. Ambos sdo graduados em Histéria. O
primeiro é mestre e o segundo, doutor.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, a avaliacdo discente
deve ser continua e cumulativa, envolvendo os aspectos cognitivos, afetivos e
psicomotores. Para tanto, deve assentar-se na observacdo sistematica e constante do
desempenho do aluno com a observacdo de pontos importantes como: a atencédo, o
interesse, as habilidades, as responsabilidades, a participacdo, a pontualidade e a
assiduidade na realizacdo de atividades e organizagdo nos trabalhos escolares.

Segundo as orientacbes do PPP, na avaliagdo da aprendizagem devem
preponderar os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Na afericdo do rendimento
escolar para cada bimestre deverdo ser aplicados, no minimo, dois instrumentos, tais
como: observacdo diaria pelos professores; trabalhos individuais ou coletivos;
avaliacOes dissertativas e objetivas; arguicOes; relatorios; atividades extra-classe; auto-
avaliacéo; leitura complementar (IFG, 2007).

As estratégias de avaliacdo deverdo ser variadas e utilizadas como meio de
verificacdo que, combinadas com outros instrumentos, levem o aluno a reflexdo, ao
desenvolvimento da prépria criatividade e ao habito de pesquisar. Além disso, as
estratégias de avaliacdo e a sistematica de afericdo do rendimento escolar deverdo ser
explicadas, pelo professor, aos alunos no inicio de cada periodo letivo, observando-se 0s
critérios estabelecidos na Organizacdo Didatica. Toda avaliacdo realizada devera ter as
correcOes explicadas pelo professor e devolvida ao aluno, para que este supere suas
dificuldades de aprendizagem. (IFG, 2007)

Vale destacar que a forma processual e continua da avaliacdo foi observada na
pratica dos professores de Historia da turma em que foram realizadas as observacdes
pelo pesquisador. Além de prova, que continha questdes de mdltipla escolha e
dissertativa, os docentes utilizaram diferentes instrumentos e estratégias de avaliacdo,
como seminarios, trabalhos individuais e grupais, tarefas de casa. Estas atividades
realizadas eram valorizadas pelo professor e compunham a nota final da disciplina.
Assim, o professor atuava de acordo com o que propde Massetto (1997, p. 98):

Na verdade, a avaliacdo acompanha todo o processo de aprendizagem e nédo
s0 0 momento privilegiado (o da prova ou do teste), pois € um instrumento de
feedback continuo para o educando e para todos os participantes [...] O
processo de avaliacdo se coloca como um elemento integrador e motivador e

ndo como uma situacdo frequentemente carregada de ameaca, pressdo ou
terror.
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O PPP do Curso Técnico em Edificacdes, ao partir do principio de que a
educacdo ndo é algo a ser transmitido, mas a ser construido, propde uma metodologia de
ensino que se apdie em um processo critico de construcdo do conhecimento, a partir de
acoes incentivadoras da relacdo ensino-aprendizagem, baseada em pressupostos
pedagdgicos.

Para tanto, devem ser organizados projetos interdisciplinares que contemplem a
diversidade, a autonomia, a contextualizacdo e a flexibilidade, ou seja, uma pratica
efetiva e consistente do ensino, de modo amplo e democratico. Com isso, pretende-se
atingir uma educacdo de qualidade, com constante reavaliacdo dos seus pressupostos,
que devem estar em sintonia com as necessidades, as expectativas e a formacao integral
do aluno, procurando tornar possivel a todos os discentes 0 acesso ao saber, a cultura e a
arte.

De acordo com o coordenador, os planos de ensino sédo formulados, por cada
equipe de professores, que elabora um plano anual, por disciplina, quando s&o iniciadas
as atividades, no comeco do ano letivo, durante a Semana Pedagogica. Neste evento,
organizado pela Diretoria de Ensino, sdo realizadas palestras com tedricos renomados
da area da educagdo profissional. Além disso, sdo realizadas reunides por &rea, por
curso e por disciplina. Estas atividades de planejamento sdo, também, realizadas no
meio do ano, mas ficam mais restritas as areas e cursos.

Os professores tém autonomia para desenvolver suas atividades durante o ano.
Entretanto, as atividades propostas pelos professores devem estar de acordo com o0s
parametros estabelecidos no Projeto Politico Pedagdgico da escola e do curso, dos
objetivos estabelecidos e as necessidades detectadas no processo pedagogico. Esse
processo € sempre desenvolvido dentro de um didlogo e com a participacdo efetiva do
conjunto dos professores, dando suas opinides e sugestdes a respeito das possiveis
reformulagdes a serem efetuadas.

O coordenador da area de Ciéncias sociais afirmou que a instituicdo mantém a
disposicdo do corpo docente uma vasta biblioteca, videos, DVDs, datashow,
retroprojetor, mapas e outros recursos didaticos e mididticos e que cada professor se
organiza, de acordo com sua programacao individual, para utiliza-los em suas aulas.

Nas aulas observadas, no segundo semestre de 2009, constatou-se que apesar do
professor ndo diversificar muito seus procedimentos didaticos, ele conseguia promover
0 interesse e a participacdo dos alunos. Ele procurava sempre relacionar o conteddo com

0 contexto historico atual e as situa¢Ges cotidianas vivenciadas pelos alunos. Com isso,
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ila ao encontro do que afirma Massetto (1997, p. 35): “A sala de aula e a realidade
externa do aluno devem estar intimamente ligadas”.

Embora o professor ndo tenha utilizado mapas para situar geograficamente os
paises a que se referia o0 conteldo da aula, ele ndo se prendia apenas ao texto basico do
livro didatico. Além dos textos, ele explorava as ilustracbes e documentos histéricos
presentes no livro, para explicitar o assunto trabalhado.

O livro didatico utilizado € escolhido por uma equipe de professores de cada
area, orientada por sua coordenagdo, em reunides especificas para isso. O professor da
turma observada ndo participou deste processo, pois este ocorre no inicio do ano,
quando ele ainda ndo havia sido contratado. Os livros didaticos sdo distribuidos
gratuitamente aos alunos, que devem devolvé-los em bom estado, apds sua utilizacéo.

Para ampliar o contetddo trabalhado, o professor utilizava varios textos
complementares, tanto aqueles que constavam do livro didatico, como de outras fontes
pesquisadas por ele. O professor apresentava, também, algumas indicacdes
bibliograficas, a fim de ajudar a compreender melhor o conteddo da aula e sugeria
leituras extras, para que os alunos pudessem aprofundar seus conhecimentos.

O docente fazia questdo de trabalhar conceitos e termos historicos importantes
para a compreensdo do texto. Muitas vezes, elaborava esquemas explicativos e
registrava-os no quadro-giz, a fim de que os alunos anotassem para posterior consulta.

A metodologia utilizada, para correcdo das atividades realizadas em casa ou em
sala e para a leitura coletiva dos textos complementares, promovia a interagdo dos
alunos entre si, com o professor e com o conteudo trabalhado, facilitando sua
assimilacdo. Com isso, ele conseguia despertar o interesse dos alunos com relagdo aos
temas trabalhados, promovendo uma efetiva participacdo na aula, por meio de debates,
questionamentos e reflexdes. De acordo com Massetto (1997, p. 35), “a interacdo
estimula a producdo de conhecimento conjunto e a ciéncia se torna, assim, uma
aprendizagem coletiva”.

Observou-se, porém, que as meninas participam mais ativamente do que 0s
meninos. Alguns alunos permaneciam dispersos, apesar do esfor¢co do professor em
propor temas e atividades interessantes e diferenciadas.

No geral, pode-se afirmar que o professor procurou ser criativo e usar diferentes
procedimentos para promover a aprendizagem dos alunos e atingir seus objetivos.
Poderia, porém, variar um pouco mais o0s recursos didaticos, incluindo, por exemplo,

mapas geogréficos, a fim se situar os fatos e processos historicos que estavam sendo
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trabalhados. Também poderia sugerir filmes, e trazé-los para serem trabalhados em sala
de aula, a fim de promover o interesse dos alunos e assim incentivar a participacdo e o
debate.

O docente retomava sempre a aula anterior antes de introduzir um novo
conteido, promovendo a fixa¢do do contelido ministrado anteriormente, relacionando-o
com tema da aula. Apesar de haver iniciado suas atividades docentes na escola, no meio
do primeiro semestre letivo, o professor conseguiu construir um bom relacionamento
com os alunos, respeitoso e amigavel. Deste modo, o educador conseguia sempre
manter a disciplina da turma, durante suas aulas, sem necessitar de recorrer a posturas
autoritarias. Buscava sempre incentivar a participacdo e a interacdo entre todos, além de
promover o interesse pelo contetdo da disciplina.

As observaces realizadas contribuiram para que o pesquisador pudesse
compreender melhor o papel do professor de Histdria no ensino médio e a importancia
de uma postura ética e comprometida com o desenvolvimento do espirito critico e
investigativo dos alunos.

Nas aulas observadas no primeiro semestre de 2010, pdde-se perceber que,
servindo-se de documentos histéricos e de material historiografico, o professor
procurou, sempre, trabalhar com os alunos os conceitos de que eles ja dispunham,
percebidos no seu cotidiano e assimilados no @mbito do senso comum. No entanto, a
medida em que eles foram sendo articulados com o conhecimento escolar, alcancaram
um novo significado e abrangéncia, e passaram a contribuir de modo significativo para a
construcdo de conceitos fundamentais para a analise da Historia e do mundo no qual
estdo inseridos.

Verificamos que, ao iniciar cada atividade de ensino, o professor possibilitou a
cada aluno a oportunidade de expressar sua compreensao e conhecimento sobre o
contetdo a ser trabalhado, com isso, o professor, ndo s6 conseguiu uma interacao
positiva, através do dialogo, como também pdde acolher a cultura do grupo e articula-la
com o conhecimento escolar, referenciado no conhecimento cientifico. A cultura dos
alunos pode se transformar num elemento facilitador para o seu aprendizado e
possibilitar ao educando, por meio do ensino de historia, uma condicdo reflexiva em
relacdo a sua cultura cotidiana (SOARES, 2008).

Ao dialogar em sala de aula, sobre os elementos da cultura, os dois professores
observados procuraram estimular nos alunos a necessidade de interagdo com 0s outros

colegas, a0 mesmo tempo em que provoca expectativas e interesses pelas atividades que
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estavam para acontecer. A sala de aula se tornava, neste processo, um espaco
privilegiado de interacdo e valorizacdo das vivéncias cotidianas dos alunos, um espaco
onde o professor, como mediador, auxilia os alunos a dar novos significados as suas
experiéncias e as informagdes adquiridas, transformando-as em conhecimento.

O ensino de histéria em seu carater comparativo e analitico favoreceu, deste
modo, a alunos e professores a ressignificacdo consciente e reflexiva do presente, com
vistas a um futuro mais justo e solidario. Para isso foi preciso possibilitar aos alunos a
significacdo consciente dos contetdos da histéria, para que, de posse de tais contetdos
pudessem compreender o0s aspectos fundamentais de sua vida cotidiana e assim
participar desta de forma ativa e responsavel.

De acordo com Soares (2008), a cultura deve ser percebida como um precioso
material de andlise, tanto da historiografia, como para os professores de historia,
configurando-se como um campo de investigacdo e uma possibilidade a mais para a
compreensdo da realidade, na qual alunos e professores participam como agentes ativos
para sua transformacéo.

Uma das formas de viabilizar as atividades de ensino de historia, adotada pelo
professor acompanhado pelo pesquisador, no primeiro semestre de 2010, foi o trabalho
com a formacdo de conceitos cientificos. Essa apropriacdo possibilitou aos alunos
manter um dialogo consciente com a sociedade na qual estdo inseridos.

A construcdo de conceitos, coletivamente, em sala de aula, permite que
professores e alunos interajam com o0s conhecimentos cientificos e académicos,
dialoguem e estabelecam relagcbes entre estes conhecimentos e os de senso-comum
adquiridos atraves de suas vivéncias cotidianas.

A formulacdo de um conceito pelos alunos se realiza com a mediacdo do
professor. Em uma atividade de ensino de historia, isto implica em trabalhar com os
alunos problemas que os direcione para a construcido do conceito. E, portanto,
imprescindivel o questionamento sobre o significado e caracteristicas que fundamentam
a construcdo do conceito, sua contextualizacdo histdrica, temporal e espacial. Dominar o
conceito significa percebé-lo em sua dimensdo mais ampla para poder utiliza-lo e
compreendé-lo como parte do processo histdrico no qual estdo inseridos.

A apropriacdo de conceitos por parte dos alunos se constitui um dos elementos
fundamentais da atividade de ensino de historia. Os alunos, no decorrer de sua vida
escolar, desde o inicio do ensino fundamental, se apropriam dos principais conceitos

historicos. Ao se apropriar de um conceito, o aluno passa a dispor de um importante
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instrumento para a continuidade de seu processo de aprendizado. Formular o conceito é
um dos percursos necessario para que o aluno tenha permanentemente acesso ao
conhecimento histérico, ao longo de sua vida.

Segundo Soares (2008), a historiografia desenvolveu, ao longo de sua
trajetoria, alguns conceitos que sdo indispensaveis a compreensao e analise da histdria.
Os conceitos, ricos em significados, foram historicamente formulados, o que possibilita
compreender um determinado periodo da histéria, bem como determinadas
caracteristica de uma sociedade. Trabalhar com eixos tematicos, no ensino de historia,
implica desenvolver determinados assuntos que englobam conceitos e conteddos
especificos das tematicas a serem estudadas.

Para que o aluno tenha interesse e compreenda a histdria e para que esta ciéncia
tenha um significado para ele, é fundamental que os conceitos, que estdo relacionados
ao seu estudo e compreensdo, possam ser compreendidos pelos alunos em distintos
niveis de complexidade.

Alguns conceitos como escravidao, trabalho, meios de producdo, mudancas,
permanéncias, revolucao, socialismo e capitalismo precisam ser refletidos, analisados e
apropriados pelos alunos, para que eles possam pensar historicamente 0 mundo e as
suas diversas sociedades. O professor observado, em 2010, pelo estagiario, trabalhou,
principalmente, o conceito de “revolucao”. Para tanto, foi necessaria a utilizacéo e a re-
significacdo de varios outros conceitos. O que foi feito por meio de muita discussao e
leitura de textos historicos.

O professor procurava interagir com seus alunos, para identificar previamente
quais 0s conceitos que traziam de suas vivéncias cotidianas sobre o que pretendia
ensinar, para programar atividades que respondessem as necessidades e expectativas dos
alunos, estimulando o processo de ensino-aprendizagem.

O aprendizado da histdria, nesse sentido, se apresentou como uma eficaz
possibilidade de os alunos usarem os conhecimentos historicos, para a melhor explicitar
e esclarecer os processos desencadeados na contemporaneidade, a fim de contribuir para
que esses alunos possam se situar em relagdo ao seu tempo e participar ativamente das
transformacdes de sua sociedade, de maneira critica e reflexiva.

De acordo com Soares (2008), a partir da ressignificacdo da cultura cotidiana,
pode-se introduzir o aluno no mundo da histdria. A historia ndo esta apenas nos livros e
tampouco na sala de aula. A histéria esta no nosso cotidiano, na forma de vermos e

compreendermos 0 mundo e de interagirmos com ele. A atividade de ensino de histéria



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

tem por objetivo transformar o conhecimento em algo significativo para a vida do
aluno, seja como processo de leitura e interpretacdo da realidade, ou como meio para
superar as dificuldades impostas por ela.

A aprendizagem sO é significativa, quando os alunos se apropriam do
conhecimento e se utilizam dele como instrumento para compreender e dar sentido a sua
vida cotidiana. Neste sentido, Bittencourt (2004) afirma que o objetivo do ensino de
historia é contribuir para a formacéo do cidaddo em suas trés dimensdes: a politica, a
intelectual e a humanistica.

O ensino médio, de acordo com a Lei 9.394/96, deve ser orientado por uma
educacdo geral formativa e ndo propedéutica, sem uma preocupacdo efetiva com a
especializacao profissional, mas tendo como objetivo central o preparo para o exercicio
da cidadania. Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) de Historia procuram
articular a formacdo para a cidadania com o dominio de informacgdes e conceitos
historicos fundamentais, destacando-se os de cultura, trabalho, organizacdo social,
relacdes de poder e representacdes.

O ensino de historia no IFG adquire conotacdes especiais, pois deve ser
coerente ndo apenas com a etapa da educagdo bésica a que se destina — ensino médio-,

mas também, com a modalidade, em que esté inserido — educacéo profissional.

Considerac0es finais

O sentido do termo Educacdo Profissional adotado pela Lei de diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996) é explicitado no seu Artigo 39:
“A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacédo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidfes para a vida
produtiva.” (BRASIL, 1996)

A concepcdo exposta na Lei demonstra a relevancia técnico-politica na
constituicdo de uma Educacdo Profissional de qualidade social. Segundo Oliveira
(2010), isso implica num processo educativo mediador das relagdes entre trabalho e
educacdo, numa perspectiva comprometida com a formacdo do cidaddo critico,
competente e solidario no exercicio profissional, no contexto da constru¢cdo de um
projeto de desenvolvimento nacional sustentavel, direcionado para a superacdo das
condicdes de desigualdade, injustica e dominacdo econémica, e necessariamente, para a

inclusdo social.
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A educacdo técnico-profissional encontra-se permeada por concepcles
conflitantes e antagbnicas e, portanto, de disputa politica. Por tras de cada conceito de
conteddo ou de organizacdo, camufla-se um amplo embate histdrico de carater politico-
ideoldgico que evidencia as relacfes de poder que se reiteram em nOSSO Processo
historico.

O projeto da classe burguesa brasileira ndo considera a necessidade de
universalizacdo da escola basica para os trabalhadores e reproduz por diferentes
mecanismos, o dualismo no ensino e uma educagdo profissional e tecnoldgica restrita
para formar o “cidaddo produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do
mercado. Trata-se de um processo que reafirma, ao longo de nossa historia, a
“modernizacdo do arcaico” e a manutencdo das estruturas de profunda desigualdade
econdmica, social, cultural e educacional que predominam em nossa sociedade.

Diante destes dilemas, a educacao profissional técnica de nivel médio integrada
ao ensino médio aparece como uma oportunidade de articular aquilo que historicamente
foi dissociado na trajetoria da educacdo no Brasil: a formacdo historico-cultural e
cientifica da formacdo para o trabalho. Diante disso, procurou-se verificar, nesta
pesquisa, quais as contribui¢cdes desta forma de educagdo profissional integrada para
uma formacdo humana que supere as dicotomias produzidas no mundo capitalista e qual
0 papel do ensino de historia neste tipo de organizacéo curricular.

Pesquisadores da area consideram que o ensino meédio integrado constitui-se
em um significativo avanco no que se refere & superagdo da visdo dualista que tem
prevalecido entre 0 ensino médio e ensino profissionalizante, mas este avanco nédo
assegura, por si, a conquista de uma nova cultura pedagogica. O grande desafio, que se
faz presente, ndo estd associado ao como ensinar, mas ao como promover efeitos
formadores da personalidade e desencadear processos de instrugdo e de educagdo que
contribuam para uma compreensdo mais ampla da sociedade e na emancipagéao tanto do
aluno como do professor. A emancipacdo, nesse sentido, supde que o ser humano seja
sujeito "artifice de seu préprio agir” (Ciavatta, 2007; Araujo, 2010).

De acordo com Ciavatta (2007), o objetivo mais abrangente dos percursos
integrados é promover a melhoria conjunta, da qualidade da escola regular e da
formacéo profissional, renovando a relacdo entre formacéo geral e cultura do trabalho.
A integracdo deve ter como meta prioritaria a luta contra as desigualdades e injusticas

sociais, buscando superar a segmentacdo social, institucional e disciplinar, orientando a
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educacdo para o crescimento cultural, intelectual e humanistico e o exercicio
fundamental de seus direitos de cidadania.
Nesse sentido, a totalidade social construida ndo é uma racionalizagdo ou
modelo explicativo, mas um conjunto dindmico de relagdes que passam,
necessariamente, pela acdo de sujeitos sociais. Ndo sendo apenas uma
concepcdo mental, 0 conceito de totalidade social tem um referente historico,
material, social, moral, ou afetivo de acordo com as relagcdes, processos

sociais complexos ou mediacBes sociais que constituem determinada
totalidade (Ciavatta, 2007, p. 205)

Entendemos assim, essa nova concepcdo de educacdo, em sua dimenséo
emancipatoria, no sentido de fornecer aos estudantes uma possibilidade de leitura
ampliada do mundo e uma preparacdo intelectual e profissional para atuar e obter 0s
meios necessarios para uma vida digna, mesmo em um mundo onde crescem 0
desemprego, a desregulamentacdo das relagbes de trabalho e o empobrecimento de
grandes contingentes da populagéo trabalhadora.

Na pesquisa realizada no IFG, no Curso Técnico de Edificagdes, durante os
dois semestres em que 0 pesquisador procurou se inserir nas atividades de ensino de
Histdria, as observacbes da pratica pedagdgica dos dois professores, que ministram a
disciplina permitiram perceber que os docentes compreendem a importancia do estudo
de Histdria, no curso técnico integrado como um elemento curricular fundamental para
a construcdo de uma concepcao critica do mundo e do trabalho.

Vale ressaltar a necessidade de que sejam realizadas outras pesquisas sobre a
Historia do IFG e do ensino técnico, a fim de se explicitar as contradi¢fes existentes na
sua complexa realidade, que ndo pode ser apreendida na sua riqueza, em um trabalho

desta natureza.
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