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Resumo

Esta pesquisa trata da Geografia escolar no trabalho pedagogico de uma escola municipal de
Barreiras-Bahia. A intencdo é explicar como estd configurado o cenario da educacdo
geografica na convivéncia entre alunos de 52 e 82 séries, estudantes do turno vespertino. Serdo
tratadas questdes que elucidardo como esta sendo conduzido o ensino de geografia na sala de
aula, cujas abordagens enfatizam a concepcdo que os estudantes tém acerca da disciplina.
Além do mais, analisaremos como esta visdo esta circunscrita ao trabalho desenvolvido pelo
professor diante dos recursos ou instrumentos utilizados durante as aulas. Os principais
autores trabalhados foram: Arroyo (2007), Lima (2008) que discutem elementos de carater
tedrico-metodoldgico que contextualizou a nossa proposta de ensino de Geografia em sala de
aula. Para a construcdo desse artigo, trabalhamos com a abordagem qualitativa de pesquisa
gue, em um primeiro momento, realizamos a observacdo nas turmas durante 16 horas,
convivendo no dia-a-dia os processos de ensino e aprendizagem mediante: a intencdo prevista
no planejamento da disciplina do professor, os conteidos curriculares propostos, a finalidade
do projeto politico- pedagdgico, assim como, a dindmica de funcionamento das aulas. Em um
segundo momento, foram propostos questionarios respondidos pelos estudantes para a
identificacdo dos recursos didatico-pedagogicos utilizados nas aulas de geografia. Com base
nos resultados, € grande a importancia da formacdo especifica dos docentes para a
constituicdo de processos de ensino da Geografia que promovam a criticidade e politicidade
dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de geografia; Trabalho pedagdgico; Formacdo docente; Recursos
didatico-pedagdgicos.

1-INTRODUCAO

Este artigo evidencia a relacdo de ensino aprendizagem de Geografia em uma escola
publica, com o intuito de explicar como esta configurado o cenério da educacdo geografica na
convivéncia entre alunos das turmas de 5% e 82 série, do turno vespertino, de uma escola
municipal de Barreiras-Ba.

A elaboracdo do trabalho justifica-se por sua importancia na realidade do objeto de
estudo da investigacdo, j& que, visa diagnosticar como estéd configurada a pratica de ensino de
Geografia na sala de aula, apontando os recursos didaticos que sdo empregados nas aulas

! Graduanda do curso de Geografia da Universidade Federal da Bahia-ICADS (Campus de Barreiras-Bahia)
daiana_ork@hotmail.com

? Orientadora da pesquisa e professora da disciplina Didatica e Praxis Pedagégica | e 11 da Universidade Federal
da Bahia/ICADS.



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

pelos docentes, aléem de analisar a sistematizacdo do processo de ensino e a participacdo dos
sujeitos envolvidos, a partir do aporte tedrico-metodolégico enfatizado na pesquisa.

Desse modo, a formagdo critica dos agentes envolvidos no processo educacional,
anuncia a relevancia que a disciplina de Geografia permite realizar mediante uma leitura de
mundo, situacdes de aprendizagem que fazem entender como se configura o espaco ao qual
estamos inseridos e qual tem sido a intencionalidade de nossa participacdo na construcdo
desse territorio, nossas virtudes, n0SsOS cOMPromissos como seres sociais, agentes socio
historicos, que se transformam a medida em que modificam o espaco o0 ao longo do tempo.

A Geografia, por intermédio do seu objeto de estudo - o espaco geogréafico - oferece
elementos necessarios para o entendimento de uma realidade mais ampla que condiz como
cenario das realizacBes humanas. E importante destacar que as relaces espaco geografico e
sociedade, sdo aspectos prioritarios para a sustentacdo de uma geografia social, global e ndo
somente uma geografia descritiva dos fendmenos espaciais. Cavalcanti (2002) pontua que:

A Geografia deve ter a preocupacdo em relacionar a sociedade com a
natureza, com o espaco em que vive. O raciocinio espacial é importante para
a realizacdo de praticas sociais variadas, ja que estas praticas sdo
socioespaciais. ( p.13).

A sala de aula durante os processos de ensino e aprendizagem da Geografia € o palco
dos questionamentos e discussdes das questdes sociais que emergem no cotidiano. Afinal, é
necessario que exista o0 momento de troca de informagdes no espaco escolar, com a
colaboracdo dos alunos que sdo sujeitos de experiéncias histérico-culturais somada aos
conteudos cientificos adquiridos em um trabalho que se faz junto ao professor. Afinal, esse €
0 papel da escola criar condicdes para os estudantes fazerem escolhas e, nesse processo, esta a
mediacdo entre a sociedade e os individuos, permitindo que os individuos “humanizem-se”.

Essa disciplina exerce grande influéncia nas demais dimensdes de atuagdo das
pessoas, tendo, portanto, um carater interdisciplinar que perpassa 0s processos de constituicdo
do curriculo escolar por sua caracteristica abrangente e pela abordagem aos temas transversais
e globais. Por meio do conhecimento dos lugares e suas caracteristicas fisicas e socioespaciais
é possivel identificar a existéncia das varias identidades culturais dos individuos que
convivem no mesmo espaco geografico.

Além da afirmacdo da identidade pessoal de cada ser que se reconhece em seu

territério de origem, onde exista 0 sentimento de pertencimento, a Geografia potencializa o
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acesso ao uso de mapas, imagens de satélite que permitem a localizacdo e orientacdo dos
individuos e o conhecimento dos varios lugares do nosso planeta.

Porém, estudar a Geografia ndo é sé isso, saber orientar-se pelo espaco e localizar em
um mapa todos os lugares que existem no planeta. Faz-se com as a¢des que cada ser préatica
na convivéncia social, da postura critica que este individuo assume diante dos acontecimentos
e sua percepcao como ser racional formulando suas proprias conclusdes.

A Geografia nos permite realizar uma leitura de mundo, entender como se configura
0 espaco ao qual estamos inseridos e ajudamos a construir com a nossa participacdo em sua
construgdo como uma conquista de territdrio. Nessa dindmica constituem-se também as
nossas virtudes, n0ossos COmMPromissos Como seres sociais, agentes socio-historicos que
participam da construcdo dos espacos firmando lagos afetivos e identitarios com os territorios.

Contudo, a nossa escola, por vezes, chega a ensinar um conhecimento distante da
realidade cotidiana e do contetdo social. Nessa acdo criam-se muros, barreiras dentro da
propria escola que afastam seus estudantes da realidade social. Os conhecimentos que sao
trabalhados estdo, na maioria das vezes, amarrados a um conteudo programado a ser seguido
pelos professores. A partir disto, a escola orienta seus alunos para uma realidade alienada e
distante de suas experiéncias de vida, afastando, portanto, a apropriagdo de saberes que 0s
orientem como conviver em sociedade mantendo-o afastado desta. Assim, cria-se a clausura
escolar de criancas e jovens na escola.

Sob essa perspectiva, 0s contetdos das disciplinas que sdo trabalhados na escola
obedecem a um curriculo pré-estabelecido, em que professores seguem-no para planejar suas
aulas. A esse respeito, Arroyo (2000) nos fala que ha uma espécie de incongruéncia na légica
escolar: partir da certeza de que os alunos sdo desiguais em capacidades de aprender, mas
organizar um curriculo Unico, igual, tendo como parametros os alunos tidos como mais
capazes.

Sem contar que os docentes ficam presos aos conteudos que lhe sdo impostos a
trabalharem em sala de aula, por vezes, até porque ndo sabem como conduzi-los
redirecionando-os a realidade social. Se da, principalmente, porque os professores ndo sao
especializados nas areas em que atuam em sala de aula, além de assumirem varias disciplinas,
em diversas escolas, ndo tendo a afinidade nem o dominio para a conducdo das matérias. A

esse respeito, Sacristan (1998):

Sem conteldo ndo h& ensino, qualquer projeto educativo acaba se
concretizando na aspiracdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se
educam (...) quando ha ensino é porque se ensinam algo ou se ordena o
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ambiente para que alguém aprenda algo (...) a técnica de ensinar ndo pode
preencher todo o discurso didatico evitando problemas para o contetdo
colocado. ( p.120).

Desse modo, os materiais curriculares precisam ser utilizados de acordo com as
necessidades e o nivel de dificuldade em que os alunos se encontram. Esses recursos dardo
suporte ao processo de aprendizagem desses alunos para que ele possa progredir em seu
percurso escolar. O professor orientara esse processo avaliando a situacdo de cada aluno, seus
anseios, quando e como ele ird interferir dando o suporte necesséario ao reconhecimento as
diferencas do alunado com promocédo de situacdes de aprendizagem coletivas e individuais,
registros em caderno de exercicios, bloco de fichas.

Afinal, os valores da juventude fazem parte do curriculo escolar, ja que, ndo adianta
discutir cidadania se os alunos ndo sdo respeitados, se ndo sdo escutados, se ndo podem
dialogar e se passam boa parte do tempo sem aprender. Valores éticos e morais s6 fazem
sentido quando se trabalha a convivéncia em sala de aula.

No decorrer deste artigo serdo tratadas questdes que elucidam como esta sendo
conduzido o ensino de geografia na sala de aula, abordagens que enfatizam a concepcao que
os discentes tém da disciplina estudada e como esta visdo esta circunscrita ao trabalho
desenvolvido pelo professor diante dos recursos ou instrumentos que sdo utilizados durante as
aulas.

Estas se reflexdes possibilitam inferir sobre o papel da escola na sociedade. Afinal a
realidade social € marcada por transformacgdes, conflitos e estere6tipos que acabam por
delimitar o espaco de convivéncia e estreitando as relacdes. Como resultado dessas relacoes
em crise, 0 ambiente escolar também é afetado, principalmente por agregar a diversidade em
seus muros, a desmotivacdo e a decepcdo se fazem presente na constru¢do do trabalho
pedagodgico. E consequentemente, a construcdo do conhecimento e a formacdo de cidaddos
criticos se fazem sob essa perspectiva.

Segundo Silva (2004):

Muitas vezes os geografos tém deixado de refletir sobre a escola. Cada
escola é como um grande barco. Certamente, enquanto barco, se parece com
outros barcos, mas nunca é exatamente igual, pois tem a sua particularidade
resguardada pelas diferencas da sua tripulagdo. Neste barco, estdo pessoas
gue objetivam chegar a algum lugar. Podemos, entdo, afirmar que todos
perseguem 0s mesmos objetivos finais? Mas, por que esquecemos do barco e
cuidamos apenas do nosso pedago? ( p.34).

Quanto a metodologia, fez-se necessario para a construcao desse trabalho a proposta

inicial de observacao de duas turmas do ensino fundamental de 52 e 82 série, turno vespertino,
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de uma escola municipal de Barreiras, durante 16 horas, para compreender-se qual o sentido
do ensino de Geografia para esses alunos, alem de acompanhar de perto como é conduzido o
processo de ensino-aprendizagem, o planejamento da disciplina pelo professor, os conteddos
curriculares, analisar o projeto politico-pedagdgico apresentado pela institui¢cdo, assim como,
a dindmica de funcionamento das aulas.

Em um segundo momento, foram propostos questionarios a serem respondidos pelos
alunos, abordando questdes observadas em um primeiro contato com a sala de aula para a
aquisicdo de dados consistentes, que, amarrados as consideragfes anteriores, conversas
informais com os professores, participacdo em reunides entre docentes e familias,

contribuicdes de varios autores, pudessem dar corpo a este trabalho.

2- CONTEXTUALIZACAO

A Geografia se apresenta como area do conhecimento que esta no centro de qualquer
discussdo que pretenda compreender a relacdo do homem com o espaco. Essa disciplina
permite construir conhecimentos sobre o espaco concreto, explicando as relagdes vividas por
seres socio-histdricos que possibilitaram as transformacdes ao longo do tempo.

No Ensino de Geografia é importante compreender a realidade do contexto social, um
espaco que é dindmico e esta sujeito a transformacg6es decorrentes das agdes antropicas, e,
sendo este é um sujeito que faz parte do processo historico.

Nesse sentido, os alunos precisam ser orientados em processos formativos que 0s

facam perceber-se como atores do seu processo historico. Castrogiovanni (2007) defende que:

A geografia talvez seja a disciplina que mais trabalhe com praticas
interdisciplinares, percorrendo um leque de possibilidades na &rea da
educacdo. No mundo globalizado, ndo h& como evitar a recorréncia aos
conceitos béasicos da geografia — lugar, paisagem, territorio, territorialidade
para entender as diferentes concepcbes de mundo e a transformacdo das
sociedades. (p.44).

Uma vez que os temas da Geografia acompanham e fazem parte do cotidiano das
pessoas, inscrevendo-se nas suas condicOes de existéncia, tal fato parece justificar sua
popularidade. Nao precisamos frequentar a escola para comungar com a Geografia. N6s a
percebemos e a aprendemos por for¢a do nosso préprio cotidiano, conforme pontua Moreira

(2008).
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Desse modo a educacdo geografica tem fundamental importancia na construcdo da
consciéncia cidada dentro de relacGes socioespaciais e possibilita, na perspectiva de Castellar
(2005):

Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos
locais, regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:
conhecimento do espaco territorial; compreensdao dos tracos caracteristicos
gue ddo a um lugar a sua identidade; compreensdo das semelhancas e
diferencas entre os lugares; compreensao das rela¢fes entre diferentes temas
e problemas de localizagdes particulares; compreensdo dos dominios que
caracterizam o meio fisico e a maneira como os lugares foram sendo
organizados socialmente; compreensdo da utilizacdo e do mau uso dos
recursos naturais (p. 211).

Entdo, o conhecimento geogréfico deve ser construido dentro do ambiente escolar para
que os sujeitos da aprendizagem possam conhecer o ambiente em que habitam entender a
I6gica de organizacdo do espaco e compreender a relacdo entre a Geografia e o cotidiano.
Afinal, segundo Kaercher, ‘“‘se nossos alunos puderem ter na geografia um instrumento ttil de
leitura do mundo, estaremos ajudando a construir ndo s6 uma escola como uma sociedade
mais critica indignada contra toda e qualquer miséria humana” (p. 16).

Nessa perspectiva de andlise Silva (2004) argumenta que:

Geografia se ensina/aprende na escola, mas pode ser também
ensinada/aprendida na praga, na associagdo, no sindicato e em outros locais,
justamente porque € disciplina que contribui para a educacdo geral, para o
entendimento da realidade. Sejamos entdo pretensiosos, sejamos educadores-
gedgrafos e ndo meros transmissores de um saber dito verdadeiro (SILVA, p.
26).
Ou seja, entender a relagdo intima onde a Geografia faz parte do cotidiano assim como
o cotidiano também faz parte da Geografia, j& que, produzimos geografia cotidianamente. Ou
seja, as atividades que sdo realizadas por nos, agentes sociais e transformadores de nosso
meio de convivéncia, no espaco geografico. Desse modo, devemos entender que a Geografia

trabalha com a materializacdo das praticas sociais.

3 - A IDEIA DE TERRITORIO

O poder surge num conjunto de instituicdes a partir do século XVIII, com o
desenvolvimento do Panopticon de Jeremy Bentham. Essa é uma reflexdo de Foucault (1985)

que afirma também que o principio do panopticon se da a partir de uma construgédo
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arquitetonica destinada a resolver problemas especificos como o das prisdes, das escolas, das
industrias ou das clinicas hospitalares. Baseados nesta forma de organizacao politica estariam
resolvidos os problemas de vigilancia, além disso, um esquema que permitia o dominio do
poder.

Partindo desta concepcdo, estrategicamente, 0 espaco estaria organizado a partir de
relacBes de poder, ou seja, 0s espacos sdo pensados para o exercicio do poder. Assim, 0S
territérios surgem a partir de um dado espaco geografico, quando 0s atores sintagmaticos
(instituicBes, individuos, etc.) Se apropriam desse espaco e delimitam seus territdrios pelas e
relacbes de poder que emanam de diversas escalas e advém de muitas disputas, afinal sempre
ha resisténcias. Entdo, um territério é definido, segundo Souza (1995), por e a partir de
relacbes de poder que emanam no espaco geografico, a ideia de controle de areas e de
individuos permite a dominacdo de uma parcela do espaco e dos individuos que o habitam
pautado no exercicio do poder.

Este contexto nos remete 0 cendrio escolar, onde existem as mais variadas relagdes
de poder, desde a disposicdo espacial das carteiras, a padronizacdo dos uniformes escolares,
seus muros, até as disputas de poder entre docentes e gestores educacionais. Assim, a escola é
um territorio, onde o poder € exercido dos trunfos, e onde ha a resisténcia que advem de
diversas escalas.

Além, disso na escola sdo construidas historicamente relacGes de poder funcionais e
simbdlicas, ou seja, desde as atividades politicas aos espa¢os organizacionais que Sao
exercidas até as relagdes culturais que partem das diversidades que a escola comporta em seu
bojo, acerca do valor identitario que a entidade representa na vida das pessoas que nutrem um

sentimento de pertencimento a esse territdrio. Sendo assim Raffestin (1993):

O territorio (...) € um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia e
informacéo, e que, por consequéncia, revela relacbes marcadas pelo poder. O
espaco € a “prisdo original”, o territério é a prisdo que os homens constroem
para si (p.50).

Sob esse ponto de analise, Haesbaert (2004) concebe o territério como definido a
partir de relacGes de poder mediadas pelo espaco, concepcdo baseada em Souza (1995),
tomando-se, entretanto, a no¢ao de poder num sentido mais amplo, que inclui a forga tanto do
“poder simbdlico” definido por Bourdieu (1998), como os “micropoderes” elucidados por
Foucault (1985).
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Desse modo, devemos compreender a complexidade com que 0 espaco geogréafico é
apropriado, as diversas relacdes que o constituem sdo caracterizadas por um determinado
“tecido social”. Essas relagGes estdo pautadas, seja em perspectivas econdmicas e politicas do

territorio, seja numa perspectiva relacional, além do carater da multidimensionalidade.

4 - CONCEPCOES DE EDUCACAO GEOGRAFICA

E de fundamental importancia que a escola discuta assuntos que assolam nosso
cotidiano, mesmo a tematica em questdo ndo esteja proposta no curriculo pedagogico da
escola. Afinal, a instituicdo escolar tem a responsabilidade social de cumprir seu papel social:
o de permitir a contextualizacdo no ambiente de aprendizagem. A Geografia permite esse
espaco para discussdo, para debate dos temas transversais e globais que configuram nosso
cenario geografico dentro da sala de aula.

Os materiais curriculares sdo utilizados de acordo com as necessidades e 0 grau de
dificuldade em que os alunos se encontram. Esses recursos dardo suporte ao processo de
aprendizagem desses alunos para que eles possam progredir em seu percurso escolar. O
professor orientara esse processo verificando a situacdo de cada aluno, seus anseios, quando e
como ele iréd interferir dando o suporte as diferencas do alunado com diversos instrumentos
como caderno de exercicios, bloco de fichas, e ndo somente amarrado ao livro didatico como
fonte de conhecimento.

Sobre isso Lima (2008) nos diz que um curriculo para a formagdo humana € aquele
orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e ao conhecimento, Esta,
assim, a servico da diversidade. Ou seja, 0 conhecimento torna-se ndo somente uma aquisicdo
individual, mas uma das possibilidades de desenvolvimento da pessoa que tera reflexos na
vida em sociedade.

Essa afirmacdo defendida pela autora se distancia um pouco da realidade observada
em sala durante as aulas. Os recursos utilizados na conducéo da aula da disciplina se remetem
apenas a alguns instrumentos, e, por vezes, as aulas ficam amarradas ao livro didatico de

geografia, como mostra o gréafico 1.
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Gréfico 01: Instrumentos que o professor utiliza nas aulas de
Geografia
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Desse modo, faz-se necessario refletir as questdes que giram em torno de como estdo
organizados os conteudos trabalhados em sala durante as aulas de Geografia e avaliar 0s
curriculos minimos no Ensino Fundamental e Médio dentro do que regem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionais —
LDB, Lei N° 9.304/1996. Consiste a importancia de pensar o trabalho com a disciplina em
uma concepcdo interdisciplinar. Afinal esta é uma caracteristica da Geografia.

Nesse contexto, 0s objetivos do PCN (1997) baseiam-se em:

Compreender a cidadania como participacgdo social e politica assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagéo e repudio as injustigas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito. (p.7).

Porém, a equipe escolar tem a responsabilidade social e pedagdgica de compreender
os encaminhamentos dos PCN (1997). Afinal, consistem em uma colecdo de regras que
pretendem ditar o0 que os professores devem ou ndo fazer, ja estipulando objetivos, contetdos,
metodologias e formas de avaliagdo. Apesar disso, ainda é um ponto de referéncia para a
transformacdo de objetivos, contetdos e didatica que priorizem resultados significativos na
constituicdo dos processos de ensino-aprendizagem dos alunos.

Com essa ressalva, esse documento aponta que €é: “muito importante para o
professor propor uma Geografia que forme um cidaddo capaz de trabalhar a informacao
disponivel no mundo (...) um cidaddo completo” (p.94).

As aulas de Geografia precisam oferecer recursos visuais, atividades ludicas que
trabalhem os conceitos e fendmenos geograficos de forma mais dindmica, que sensibilizem os

alunos quanto a necessidade e aprendizagem social da observacdo, de localizacdo, de

9
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conhecer o0 espaco que ocupamos e 0 nosso cotidiano. Porém, na maioria das vezes, sdo
acontecimentos que se ddo com o plano de aula do professor amarrado ao livro didatico de
Geografia, trabalhando apenas os conceitos e abordagens contidos nos textos, desenvolvendo
atividades que estdo no final do capitulo do livro.

Nessa perspectiva de analise, Oliveira (1990) argumenta:

O que ocorre na realidade é que os professores (todos), obviamente os de
geografia também, estdo envolvidos num processo dialético de dominacéo,
qual seja o professor foi educado a ensinar sem por em questdo o contetdo
dos livros didaticos, sem que o produto final de seus ensinamentos fosse
ferramentas com as quais eles e seus alunos vao transformar o ensino que
praticam e, certamente, a sociedade em que vivem. (p.28)

Quanto as avaliacBes, geralmente se sdo cobradas questbes condizentes com o
conteldo presente no livro que fora estudado durante a unidade escolar. Assim, séo
conduzidas as aulas de Geografia na maioria de nossas escolas. Este fato foi identificado
durante as observacdes realizadas na escola municipal em analise. Em um dos momentos de
observacao nas discussoes das aulas de geografia o professor afirmou a um aluno: “(...) Meu
filho, isso ndo é importante, vocé vai estudar somente o que eu estou mandando sublinhar;
ndo sei para que vocé quer estudar tudo isso, vocés ndo vao aprender mesmo.(...)”.

Isso nos infere a ideia de que a proposta de ensino da Geografia encontra-se
defasada, estando associado a ideia de ser uma “matéria decoreba”, onde para se obter boas
notas, basta somente “ter boa memoria”, para entdo decorar 0s assuntos que serdo cobrados
nas avaliagfes que tém carater de verificagdo. Além disso, tem sido considerada uma materia
“facil de alcancar boas notas”, ja que os professores geralmente sdo “bonzinhos”, comparados
aos de outras matérias, como por exemplo, Lingua Portuguesa e Matematica, considerados 0s
bichos-pap0es das escolas.

Nesse contexto de reflexdo do trabalho pedagdgico da escola, Freire (2004)

argumenta que:

O educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando
em nome da eficacia da memorizacdo mecénica do ensino dos conteddos,
tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Ndo forma,
domestica. (p.57).
Esse pensamento de Freire (2004) nos remete a ideia do quanto é importante a
utilizacdo de instrumentos e recursos pelo professor durante as aulas de geografia. Fazer isso

por qué? Para chamar a atencdo dos alunos para participarem da aula, trazendo suas
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curiosidades, duvidas, contribuindo, assim, para o fortalecimento dos processos de ensino-
aprendizagem, e ndao somente ficar amarrado a propoésito de “transmitir” os conteddos
programados para seguir um cronograma de aula.

Por isso, cabe ao professor entdo, o que pontua Oliveira (1994): ”[...] a tarefa de
desenvolver na crianca e com ela a visao de totalidade da [...]. E esta totalidade € produto da
unidade na diversidade, logo, sintese de multiplas determinacdes [...]”". (p.143).

Desse modo, acreditamos que o profissional de Geografia tem uma responsabilidade
social grande diante das possibilidades de criagdo das discussdes e reflexdes em tornos dos

elementos que d&o forma e conteildo aos seus saberes. Vesentini (1995) pontua:

[...] deve realizar constantemente estudos do meio (para que o conteudo
ensinado ndo seja meramente tedrico ou ‘livresco’ e sim real, ligado a vida
cotidiana das pessoas) e deve levar os educandos a interpretar textos, fotos,
mapas, paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a geografia
escolar vai sobrevivendo e ate mesmo ganhando novos espacos nos melhores
sistemas educacionais. (p.16)

E indiscutivel, que o professor de Geografia tem o compromisso de trabalhar a
geografia de formas variadas — mais dindmicas e instigantes-, e também abordando diversas
tematicas, ao ponto em que durante as aulas os alunos percebam a importancia e a
contribuicdo de tal ciéncia em seu cotidiano e sua vida, e para a transformacdo da realidade
social imposta pela atuacdo das forgas sociais preponderantes.

Porém, segundo Cavalcanti (2002), “um grande desafio enfrentado atualmente pelos
professores na pratica de ensino € o de considerar que o trabalho escolar insere-se numa

sociedade plena de tecnologia” (p.82). Acrescentando a essa questdo, a autora nos revela que:

O aluno é um sujeito permanentemente estimulado pelos artefatos
tecnoldgicos: TV, video, games, computador, internet. Ainda que ele ndo
seja dono de uma série deles, esse mundo “entra” em sua cabega pela TV e
outros meios, ditando os ritmos e 0os movimentos da sociedade atual, os
padrdes e valores da vida, as linguagens e leituras do mundo (p.82).

A concepcédo que existe da Geografia entre os estudantes das escolas € fragil diante
do que a concebemos. Esse fato se da, muita das vezes em decorréncia da ldgica de
organizacdo linear de todo um sistema pedagdgico que estd distante de uma abordagem
integrada de curriculo que pode oferecer auxilio ao corpo docente no processo de tomada de
deciséo frente aos saberes politico-pedagogicos que impulsionam os processos de ensino da

escola.
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Além de outros elementos, essa € uma acdo que implica materiais e recursos que
norteiam o processo educativo com a disponibilidade de guias didaticos para os professores
terem embasamento tedrico suficiente para o desenvolvimento das atividades, aliado a um
planejamento que abarcasse as inquietacdes e anseios dos diferentes perfis de alunos.

Sabemos também que muitas escolas ndo dispbem de materiais que auxiliem o
trabalho de professor, seja de pesquisa para construcdo do plano de aula, seja para a realizagédo
das atividades em sala, ou estrutura minima para execucdo de um trabalho. Leite (1959)
analisa o problema da repeténcia escolar e o sentido da reprovacgdo na escola brasileira. Se a
reprovacao tem consequéncias tao desastrosas, como se explica sua aceitacao pelas escolas?

Essa é a pergunta que o autor apresenta. Ele aponta trés razdes para isso acontecer: a
escola é tradicionalmente uma instituicdo seletiva; as turmas tém que ser homogéneas;
acredita-se que o castigo e o prémio sejam formas de promover ou acelerar a aprendizagem. O

gréafico abaixo mostra o indice de reprovagdes de alunos.;

Graéfico 02: Quantos alunos estdo em
dependéncia?

Grafico 03: Quantos alunos ja foram

reprovados?
Sériel;
. N/R;1;
Sériel; o Série:
Sim;5: % Sériel; erie;
36% HN/R
m Ndo H Ndo
Sim HSim

Em relagdo aos dados dos graficos, tem-se um grande percentual de alunos que ja
foram reprovados pelo processo de ensino-aprendizagem em Geografia. 1sso decorre pelo fato
de que esses alunos ndo alcancaram a nota de aceitacdo que indica o nivel de conhecimento
alcancado pelos alunos e possibilita sua aprovacdo na disciplina, segundo critérios do
professor.

Para Enguita (1995) ocorre em procedéncia da proposta de avaliagédo escolar que
segundo ele, exerceria duas fungdes: o diagnostico e a classificacdo. O autor relata a escola
utiliza a avaliacdo como diagndstico dos estudantes, porém, emprega-o como forma de

classificar e rotular seus alunos. Podemos concluir que o processo avaliativo de orientar o
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trabalho pedagogico do professor e ndo significar a exclusdo do processo de aprendizagem.
Ainda sobre essa questdo, o autor Oliveira (1998) nos revela que:

Para muitos professores, diretores e familias, herdeiros da tradigdo criada
pela estrutura elitista e excludente da escola brasileira, a organizacdo escolar
em ciclos, os quais, por defini¢do, ndo comportam retencdes em seu interior,
ndo pode ser produtiva para a aprendizagem dos alunos. Contudo, dados de
pesquisa tém apresentado que as aprendizagens se fazem por espirais e que
mesmo que algumas aquisi¢cbes fiquem prejudicadas por certo periodo
enquanto se desenvolve o complexo processo de ensino, a ndo-retencdo dos
alunos na progressdo continuada pode permitir mais avangos do que quando
¢ defendido um ritmo homogéneo e linear de dominio de contetdos
escolares. (p. 9)

Desse modo, e perceptivel que o processo avaliativo constitui-se como meio punitivo
do qual a escola se utiliza para excluir seus alunos através da reprovagdo. Além disso, essa
proposta avaliativa ndo leva em consideracdo a formacdo do professor, as vivéncias e
experiéncias dos alunos, além das exigéncias sociais mediante ao papel desenvolvido pela
escola no que condiz a formacéo de sujeitos politizados. Ou seja, a realidade educacional ndo
faz parte da proposta de trabalho pedagdgico que deve referenciar os pilares da instituicdo
escolar.

Segundo Luckesi (1994), “a avaliagcdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos:
auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo realizado”. (p.
174). Desse modo, podemos inferir que a avaliacdo desenvolve um papel fundamental na
constituicdo dos alunos como cidaddos criticos, ao passo que possibilita ao aluno o dominio
dos varios conhecimentos e convicgdes, além do seu crescimento intelectual.

Acerca dessa questdo Arroyo (2007) discute o papel dos Educadores e Educandos e
seus direitos e faz indagacdes sobre o curriculo escolar. Inicialmente nos mostra a importancia
do curriculo como referéncia dos trabalhos pedagdgico, e como sua inovacdo poderia
melhorar os planejamentos de ensino e a qualidade de ensino para os educandos.

Além disso, nos informa que os educadores tém o papel fundamental de adequar o
curriculo a realidade e necessidades de seus alunos, sem contar que cada educando tem seu
tempo de aprendizagem. Entretanto, nos fala que por conta de uma cultura escolar que
segrega seus alunos, hierarquizando-os de acordo com seu desempenho nas atividades, acaba

por avaliar estes com problemas ou ndo de aprendizagem. O mesmo autor argumenta:

Podemos constatar que os coletivos docentes se debatem com esta questdo.
Uma porta de entrada para repensar e reorientar os curriculos podem ser as
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novas sensibilidades para as identidades docentes, as mudangas em nossa
consciéncia profissional de trabalhadores em educacdo. Mudangas em nosso
oficio de Mestres (p.52).

Levando em consideracdo esse perspectiva de conhecer o aluno a quem é destinado
todo o trabalho pedagogico, Perrenoud (1993) nos fala sobre o oficio de aluno no trabalho
escolar e o tridngulo pedagdgico ou didatico que se consolida no encontro de um aprendente e

um formador onde segundo ele:

Ha alunos que ndo aprendem porque exercem o seu oficio ndo se sabe como,
ou que ndo aprendem por outras razbes. Alguns ndo gquerem aprender e
contentam-se em executar manualmente as tarefas do oficio, enquanto a
cabeca esta ausente. Para além disso, ha professores que ndo formam, porque
também eles exercem o seu oficio ndo se sabe como, ou ndo formam por
outras razfes. E outras ainda ndo querem formar e contentam-se em cumprir
as praxes do oficio, enquanto a cabeca também esta ausente. (p.15).

Desse modo, em relagdo as observacfes em sala de aula, muitos alunos exercem seu
oficio de “bom” aluno quando concordam com tudo que é trabalhado pelo professor, aceitam
tudo que lhes é imposto sem refutagdes ou questionamentos, e, entdo, lhes atribuindo o perfil

de bons alunos, como mostra o grafico abaixo.

Gréfico 04: Os alunos se consideram com perfil:

Sériel;
Regular; 6; B Sériel;
Bom; 9;
47%

32%

H Bom
m Otimo
B Sériels Regular
Otimo; 4;

21%
As reflex6es em torno do curriculo e desenvolvimento humano sdo apontadas por

Lima (2008) dizendo que os educandos tém o direito de serem respeitados em suas para
participarem ativamente das praticas educacionais as possibilidades e desenvolvimento da
aprendizagem de seus educandos. Sem contar que da grande énfase ao estudo do
desenvolvimento da fungdo simbdlica, que possibilita ao ser humano construir significados ao

tempo em que acumula conhecimentos; alem da capacidade imaginativa da espécie.
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Contudo, a autora informa ainda que além da leitura, existem atividades de estudo
como registros, observacdes, relatos e etc. que ajudam no desenvolvimento da percepcéo,
reflexdo, compreensédo e exposi¢do dos seres humanos. Para tanto, Lima (2008) acrescenta
dizendo que: “desenvolver no aluno a atividade de estudo é parte integrante e fundamental do
processo de ensino” (p.39).

A partir destas discussdes da autora, podemos inferir a realidade que foi constatada

ao longo das observacdes em sala de aula. Em conversas informais, segundo o professor:

(...) Eles ndo tém o interesse de ler os assuntos, entdo ndo adianta eu passar
todo o conteldo, por isso, faco resumos e mando-os sublinharem pedagos do
texto que geralmente “caem” na prova, e assim eles memorizam, mas sei que
ndo aprendem. (...) Por isso, estou correndo tanto com assuntos ao fazermos
resumos pequenos para que eles memorizem para as provas. E outra, minha
especializacdo é em Matematica, jogaram a Geografia para mim e ainda
disseram que eu ndo tinha escolha. Entéo, eu tenho que buscar contetdos da
Geografia e facilitar para eles que sdo téo lentos.

Desse modo, € facil identificar como é desenvolvido o trabalho pedagdgico durante o
processo de ensino aprendizagem dos alunos, mediante aos instrumentos e estratégias que o
professor utiliza em sala para conduzir as aulas de geografia. Sem contar que, 0 que chama
mais atencédo € o fato de o professor de Geografia ndo ter especializagdo nessa area de ensino
em que atua no ensino fundamental, e, mesmo assim, assumir uma turma para trabalhar
contetidos especificos de uma &rea em que 0 mesmo nao atua.

Esse cenario, segundo Tacca (2006), deriva-se das estratégias pedagogicas que séo
utilizadas pelos professores em sala acabam por defasar o processo de ensino-aprendizagem.
Quando na verdade, segundo a autora, os docentes trabalhar as possibilidades desse aluno,
instiga-lo a desenvolver seus questionamentos, curiosidades, com o auxilio de varios
instrumentos, ao passo que este participe do processo como um ser ativo, ou melhor, o
protagonista do processo didatico pedagdgico.

Reflete no desenvolvimento intelectual dos alunos em relagdo aos procedimentos que
sdo utilizados para a conducdo dessa disciplina, além de afetar a aprendizagem e o
desempenho nas atividades que sdo realizadas, ja que estas ndo sdo propostas por um

profissional da area da Geografia, como mostram os graficos abaixo:
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Gréfico 05: Avalia(;f)es mais utilizadas p9|0 Gréfico 06: Desempenho dos alunos
professor nas atividades realizadas
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Gréfico 07: Avaliacéo dos alunos em relagéo as
atividades realizadas em sala
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Contudo, os graficos nos revelam a opinido dos alunos e ddo a entender que todo o
processo didatico da aprendizagem esta em perfeita harmonia, quando na verdade, estes por
ndo terem conhecimento suficiente da situacdo, ficam submissos a cumprirem seu papel de
bom aluno, onde ndo questionam a pratica de desenvolvimento das atividades que sao
trabalhadas, sendo assim, estando & margem de planejamento curricular, sdo 0s seres passivos
do processo de aprendizagem. Nos graficos abaixo, os discentes avaliam o trabalho do

professor e a forma como é ensinada a disciplina:
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Gréfico 09: Como vocé avalia o professor

Graéfico 08: Algo precisa ser mudado no de Geografia?
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Refletindo as questbes apresentadas, Moreira (2008) nos diz que:

A Geografia é uma forma de leitura do mundo. A Educagdo escolar é um
processo no qual o professor e seu aluno se relacionam com o mundo através
de relagbes que travam entre si na escola e das ideias. A Geografia e a
educacédo formal concorrem para 0 mesmo fim de compreender e construir o
mundo a partir das ideias que formam dele. (p.105)

A partir desta concepcdo, compreendemos que a sala de aula é o palco dos
questionamentos e discussdes de varios assuntos, e nesse espago, alunos professores trocam
experiéncias e conhecimentos que enriquecem o momento de aprendizagem. Inclusive, neste
espaco, € conveniente que os agentes do processo de aprendizagem analisem o trabalho
desenvolvido, e, levantem propostas de ressignificacdo das praticas, caso estas, ndo
contemplem seus anseios.

Afinal, os principios geograficos precisam ser vistos sob uma oOtica
contemporanea, enquanto instrumento necessario a formacdo dos educandos, e,
principalmente, no que diz respeito a consciéncia espacial cidadd. Sabemos que o mundo
em que vivemos € complexo, conforme afirma Santos (2006): “no momento atual aumenta em
cada lugar o numero e a frequéncia dos eventos. O espago se torna mais encorpado, mais
denso, mais complexo” (p.203). Desse modo, as questbes ser tratadas a partir de um olhar
critico que analise as relagbes estruturais e a complexidade desse mundo no espaco
geogréfico.

Com relacdo a essa questdo, alunos participantes sugeriram ao professor de
Geografia que este modifiqgue algumas praticas de atividades que sdo realizadas,
principalmente, no que diz respeito as estratégias e instrumentos que sdo utilizadas durante as

aulas de geografia, como mostra o grafico a seguir:
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Gréfico 10: Sugestdes dos alunos ao
professor de Geografia:

B Sériel; ..
Nada; 2; B Sériel;
14% Assuntos
novos; 4;
s . 00
m Sér M Assuntos
novos
H Aulas de
reforco
Dinamicas
) y w¥5eriel; o Fimes
Sériek: Aulas de
Dindmicas reforco; mNada

;3;22% 2;14%

E preponderante que a boa relacdo entre discente e docente deva existir. Porém, na
maioria das vezes, a pratica de “aceitacdo” da forma como € trabalhada a disciplina €
condigéo para a boa convivéncia dos sujeitos em sala de aula. O espacgo para reivindicacdes,
questionamentos, o olhar critico dos alunos em relacéo ao trabalho de gestores e professores
ndo existe. Nesse sentido, Silva (2002) propde uma orientagdo transformadora da

educacéo geogréfica:

Para pensar as coisas do mundo é importante que nos, professores
possibilitemos aos educandos que eles desenvolvam habilidades gerais e
especificas, se apropriem de um discurso, via aquisicdo de linguagens, e
principalmente  sistematizem 0 conhecimento. O que significa
redimensionarmos a relacao professor/aluno/escola e principalmente o papel
do ensino de Geografia. (p. 320).

O espacgo escolar esta circunscrito a um espaco de aprendizagem, que possibilite
relagdes multidimensionais da realidade, o conhecimento dos elementos e fenbmenos que
constituem o espaco para, entdo, o conhecimento da totalidade da realidade em que estes
sujeitos convivem. Assim, nas palavras de Morin (2000): “é preciso situar as informacdes e 0s
dados em seu contexto, para que adquiram sentidos. Para ter sentido, a palavra precisa do

texto, 0 que é o proprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia” (p.36).

Os gréaficos abaixo denunciam justamente o cenario em que o aluno encontra-se
desprovido dos direitos de entender e analisar o espa¢o em que vive, no qual se constroi como
sujeito, tornando-se um excluido dos espacos de aprendizagem. Afinal, os sujeitos concordam

com a forma como € conduzido o ensino de Geografia em sala de aula, por vezes, nao tendo o
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conhecimento de como ser trabalhada a proposta de ensino, e, deste modo, ndo atuam de fato

como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.

Afi . x Grafco 12: Os alunos concordam com
Gréfico 11: Relagdo professor-aluno o5 conteddos trabalhados?
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Gréfico 13: Gostam da forma Como é
trabalhada a Geografia em sala de aula?
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Contudo, um ponto a ser considerado na pesquisa seria a estrutura fisica da escola.
Segundo os alunos, esse fator interfere no processo de ensino-aprendizagem, por apresentar
problemas que dificultam a convivéncia no espaco escolar. O que é evidenciado no gréafico

abaixo.

Gréfico 14: A estrutra fisica da sala atrapalha o
rendimento nas aulas?
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Esta concepcédo foi evidenciada, em participacdo as reunides de pais e professores
podendo-se assistir a palestra da coordenadora da Secretaria Municipal de Educacao da cidade
de Barreiras-Bahia, que apresentou uma avalia¢do institucional das escolas do municipio em
relacdo a dados coletados no ano de 2009. Foi colocada em questéo, a visdo negativa que 0S
moradores do bairro em que se localiza a instituicdo escolar ttm em relacdo a mesma.

Além disso, em termos da estrutura fisica, foi evidenciado que a instituicdo apresenta
um aspecto deploravel em termos de comodidade, questdes de seguranca, tratamento da
equipe escolar para com os alunos, fatores esses, que impedem o ingresso de muitas criangas

nesta escola.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da problematizacdo posta, a educacdo geografica tem o papel de
preparar os alunos para a construcao da consciéncia socioespacial dos fenbmenos cotidianos,
e, possibilitar que estes se enxerguem como um ser ativo, produto de relagdes historicamente
construidas, que transforma o meio em que vive ao passo em que se transforma. A escola
configurar-se como espaco identitario, das singularidades, das possibilidades de construcdo do
sentimento de pertencimento, territério de inclusdo da diversidade.

Neste caso, 0 aluno é o protagonista do processo educacional, por isso, o conteddo
que o professor escolher para o levantamento de questdes e discussdes em sala de aula, esta
relacionado ao cotidiano dos estudantes e a realidade em que vivem. Desse modo, as
abordagens geogréaficas propostas pelo professor, oportunizando situacbes em que o aluno
teorize e textualize suas significacdes, seus propdésitos.

Por isso, 0 ensino de geografia do século XXI ndo pode apresentar caracteristicas
tradicionais de memorizacdo, transmitir meramente conteudos conceituais que tem como base
0 positivismo, abordando somente aspectos reais. Pelo contrario, os profissionais da educagéo
geografica estar aptos a assumirem tal disciplina trabalhando com conteddos procedimentais e
atitudinais, cientes de seu papel social, no que consiste a formacao de discentes politizados,

questionadores e mais “humanizados” nas relagdes sociais.
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