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OS DESAFIOS DE UMA EDUCACAO PARA O PENSAMENTO E
PARA A CULTURA: o problema do livro didéatico

Eduardo Ferraz Franco!

Resumo: Nietzsche critica os estabelecimentos de ensino, argumentando que estes ndo formam o
estudante para o pensamento, mas que, vinculado ao Estado e seus objetivos utilitarios de formacéo
para o trabalho e a obediencia, busca formar o maximo de pessoas com um saber médio. No maximo,
forma-se um erudito detentor dos conhecimentos de uma determinada ciéncia. A educacdo desses
estabelecimentos ndo pode formar homens para um pensamento auténtico e livre, pois, vinculada ao
Estado, ndo consegue ter um compromisso com a verdade, mas com objetivos politicos e ideoldgicos.
Vemos nossos estabelecimentos de ensino atuais nestas mesmas condicdes. Seus objetivos séo o de
formacdo de profissionais e cidaddos cumpridores de regras. Com os olhos voltados para 0s nossos
estabelecimentos de ensino queremos crer gque a volta da filosofia para o ensino médio pode ser um
momento de resisténcia a esta logica de ensino. A sala de aula é um espaco de resisténcia onde, mesmo
sendo um funciondrio pago para servir aos interesses do Estado, o professor pode decidir o qué e para
qué ensinar. Um professor de filosofia compromissado com a formacdo filos6fica dos seus alunos
seria aquele que ndo abriria méo da filosofia na sala de aula, que oporia resisténcia a esta ldgica de
formac&o rapida para o mercado de trabalho. Recorrer aos cléssicos, é isto que Nietzsche diz ser o
primeiro passo para uma educacdo para 0 pensamento. Recorrer aos classicos para se aprender a
escrever e a falar a lingua materna, para aprender a organizar o préprio pensamento e, partindo dai,
alcangar a autonomia de pensar por si proprio. Diante do exposto, partimos da hipdtese de que o livro
didatico de filosofia é um grande obstaculo para o acesso a este pensamento vivo dos classicos. Os
livros didaticos apresentam o pensamento dos filésofos como algo morto, que pertence ao passado
historico, uma superficial enciclopédia de sistemas filoséficos que nada tém a dizer sobre a vida e a
existéncia do estudante. O objetivo deste trabalho €, entdo, problematizar a adocéo do livro didatico
como texto central na aula de filosofia.
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Introducéo

Em seus escritos de juventude, Nietzsche mostra-se preocupado com a cultura de sua
época. A supervalorizacdo da historia, a formacdo para o mercado de trabalho, a cultura
jornalistica, esses e outros fatores fizeram com que a cultura ndo agisse em favor da vida, que
0 conhecimento se tornasse apenas algo no interior de quem o possui, sem acédo pratica.

Essa preocupacdo com a cultura moderna, ou com a falta dela, fez com que Nietzsche
pensasse a formagdo de sua época, e, consequentemente, a educagdo de seu tempo. Em varios
escritos seus desse periodo, como a Il Consideracdo intempestiva — Da utilidade e

desvantagem da historia para a vida; Ill Consideracdo intempestiva — Schopenhauer
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educador e Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino, estdo presentes as criticas
de Nietzsche a educacéo de seu tempo, bem como a busca da retomada de uma educacéo para
0 pensamento e para a verdadeira cultura.

Em seus escritos sobre a educacdo, Nietzsche se ocupa em tecer sua critica aos
estabelecimentos de ensino de seu tempo, alertando para o fato de que estes ndo podem
formar individuos para a verdadeira cultura, para 0 pensamento. Isto porque, essas instituicdes
estdo a servico de alguns interesses, como 0s comerciais, estatais, ou 0s de uma falsa bela

forma.

Grosso modo, lamento que ja& tenhamos a necessidade de nos servir do jargdo
linguistico do proprietario de escravos e do empregador para a designacdo de tais
relaces que deveriam ser em si pensadas como livres de utilidade, desprovidas de
necessidades vitais: mas involuntariamente vém a boca as palavras ‘fabrica,
mercado de trabalho, oferta, utilizagdo’ — como quer que possam se chamar 0s
verbos auxiliares do egoismo -, quando se querem descrever as geragdes mais jovens
dos eruditos’.?

Servindo a esses interesses, a educagdo passa a ter um carter utilitario, de formacao
para 0 mercado de trabalho, para a obediéncia ou para a formacéo rapida de pseudo-cultos, 0s
eruditos, pessoas que passam por uma formacao veloz, especializada em apenas um campo do
saber e que formam a elite intelectual de seu tempo. Uma educacdo que serve a esses
interesses ndo pode ser uma educacdo para 0 pensamento, para a cultura, j& que, segundo

Nietzsche,

toda educacdo que deixa vislumbrar no fim de sua trajetoria um posto de funcionario
ou um ganho material ndo é uma educacdo para a cultura tal como a
compreendemos, mas simplesmente uma indicagdo do caminho que podem percorrer
para o individuo se salvar e se proteger na luta pela existéncia.?

Da critica de Nietzsche a educacéo a critica da educacao em nosso tempo

Nietzsche concede uma importancia central ao ginasio de seu tempo, que seria um

correspondente ao nosso ensino médio. Segundo ele:

Todas as outras instituicdes devem medir-se pelo objetivo cultural que é visado pelo
ginasio, pois elas sofrem com os desvios de sua tendéncia, e assim serdo também
purificadas e renovadas com sua purificagdo e renovacdo. Nem mesmo a
universidade pode pretender esta importancia de centro motriz, ja que, na sua
constituicdo atual, ela ndo &, pelo menos num aspecto essencial, sendo a culminacao
da tendéncia do ginésio [...].*

2 NIETZSCHE, 2003: 63-64.
3 NIETZSCHE, 2007: 104.
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Sendo assim, na busca de uma educacdo verdadeira, uma formacéo para o pensamento
e a cultura, deve-se dispensar especial atencdo ao ginasio, ou, N0 N0sso caso, ao ensino médio.
E dessa perspectiva que estamos interessados em langar um olhar critico para nossa situacio
educacional. Ora, segundo Nietzsche, uma tarefa central para o ginasio seria o0 ensino da
lingua. Ensinar os estudantes a falar e a escrever de uma forma correta, a expressar seus

pensamentos de uma forma que néo seja vulgar. Nas palavras do filésofo:

Qual seria nesse caso a tarefa de um estabelecimento de ensino de alta qualidade,
sendo justamente a de levar ao caminho correto, através da autoridade e com uma
severidade digna, os jovens cuja lingua se tornou selvagem, e lhes gritar: 'Levem sua
lingua a sério! Aquele que ndo chega ao sentimento de um dever sagrado para com
ela, este ndo tem mais em si 0 germe que convém a uma cultura superior. E aqui que
se pode ver que valor e que desprezo vocés atribuem a arte e em que medida vocés
estdo ligados a arte, aqui, no manejo da sua lingua materna. Se vocés ndo chegarem
a experimentar um desgosto fisico por certas palavras e jargdes, aos quais 0S
jornalistas nos habituaram, entdo, devem renunciar & aspiracdo da cultura: pois é
aqui, bem perto de vocés, a cada momento em que falam e escrevem, que tém uma
pedra de toque para compreender a dificuldade, a imensiddo da tarefa do homem
culto e a improbabilidade que deve haver para que muitos dentre vocés alcancem
uma cultura auténtica.’

Para essa ardua tarefa de iniciar os jovens na arte da escrita, Nietzsche faz um alerta

que € de suma importancia: a analise dos classicos.

Mostrar, ao analisar 0s classicos linha por linha, com que cuidado e com que rigor é
preciso fazer cada exame, quando se tem no coracdo um verdadeiro sentimento
artistico e diante dos olhos a compreensdo total do que se escreve. Ele [o professor]
deveria incessantemente obrigar seus alunos a exprimir o0 mesmo pensamento mais
uma vez e melhor, e encontraria limite para sua acdo até que os menos dotados
chegassem a um terror sagrado diante da lingua e os mais dotados a um nobre
entusiasmo para com ela.®

Pensando em nosso tempo, nas nossas atuais condicdes, tendo em vista as criticas
feitas por Nietzsche a educagdo de seu tempo, nos, enquanto professores ou futuros
professores de filosofia no ensino médio, se buscamos um ensino com objetivos maiores que
a mera formacdo para o mercado de trabalho ou a formagdo de um cidaddo obediente, se
visamos um ensino que tenha como fim o pensamento autbnomo e a ampliacdo do horizonte
cultural do estudante - mesmo em uma instituicdo vinculada ao Estado, organizada em
disciplinas geradas pela divisdo do trabalho cientifico feita por um ensino com fins répidos e

mercadologicos -, devemos pensar em como contribuir para esta formagéo cultural.

5 NIETZSCHE, 2007: 69.
6 NIETZSCHE, 2007: 69.



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

Na esteira de Nietzsche, para quem o objetivo central do ginasio, ou do nosso ensino
médio deve ser a formacdo linguistica para que o estudante aprenda a escrever, a organizar
seus pensamentos de uma maneira artistica, a partir da leitura dos classicos, com cuidado e
rigor, acreditamos que a disciplina de filosofia pode contribuir com esta formagdo. A
disciplina de filosofia deve se ocupar desta leitura rigorosa e artistica dos classicos, linha por
linha, tanto dos classicos consagrados da historia da filosofia, como tambem dos bons
escritores da nossa lingua materna. E os estudantes devem ser incitados a pensar sua
existéncia, a se apropriar desses saberes “para a vida e para a agdo, ndo para o abandono
confortavel da vida e da acdo ou mesmo para 0 embelezamento da vida egoista e da acao
covarde e ruim”.” A partir desse estudo dos classicos de forma viva, e da expressdo desses
pensamentos de forma escrita, por vérias vezes, como exercicio de uma escrita argumentativa,
é que se deve dar, a nosso ver, o ensino da filosofia no nivel médio.

Esta analise dos classicos ndo deve ser, para Nietzsche, uma analise histdrica, que trata
o pensamento dos filésofos de nossa tradicdo como algo morto e enterrado no passado. O
pensamento deve ser tratado como algo vivo que sempre tem a dizer algo novo sobre nossa
existéncia, sobre nossas vidas, sobre nossa contemporaneidade. Consultamos 0s classicos para
pensar a nossa existéncia, a partir da nossa realidade, colocando esses pensamentos em

movimento.

E verdade que o método historico parece ser para 0 mestre bem mais facil e bem
mais comodo; além disso, esse método parece igualmente exigir disposicdes bem
mais reduzidas, e geralmente um impeto menos forte na vontade e na aspiracdo do
mestre. Mas seria preciso fazer esta mesma adverténcia em todos os campos da
atividade pedagdgica: é o mais facil e 0 mais comodo que se esconde sob 0 manto de
pretensBes soberbas e de titulos pomposos: o que é verdadeiramente da ordem do
prético, a atividade, que ¢ a esséncia da formac&o, porque no fundo é a mais dificil,
s6 recolhe os olhares do descrédito e da depreciacdo: eis por que o homem honesto
deve também esclarecer, para si e para 0s outros, este equivoco.?

Em sua Il Consideracdo intempestiva, Nietzsche trata dos problemas em se assumir a
histéria com um papel central na formacdo de um povo, ja que, para ele, “precisamos da
histéria, mas ndo como o passeante mimado no jardim do saber” °. A filosofia fica prejudicada

quando se assume tal concepcéo:

Em que situagdes desnaturadas, artificiais, e, em todo caso, indignas, ha de cair, em
uma época que sofre de cultura geral, a mais verdadeira de todas as ciéncias, a deusa

7 NIETZSCHE, 2003: 05.
8 NIETSZHE, 2007: 70-71.
9 NIETZSCHE, 2003: 05.
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nua e sincera, a filosofia?!? Em um tal mundo da uniformidade exterior imposta, ela
permanece um monodlogo erudito do passeante solitario, uma presa casual do
individuo, um segredo oculto de alcova ou uma tagarelice inofensiva entre velhos
académicos e criancas. Ninguém deve ousar cumprir a lei da filosofia em si,
ninguém vive filosoficamente, com aquela simples lealdade que obrigava o homem
antigo a portar-se como estoico onde quer que estivesse, no que quer que
empreendesse, caso tivesse algum dia jurado lealdade ao Pértico. Todo filosofar
moderno é politico e policialesco, limitado a aparéncia erudita pelos governos,
igrejas, academias, habitos, e pela pusilanimidade dos homens: ele permanece
suspirando ‘mas se...” ou reconhecendo ‘era uma vez...’. No interior da cultura
historica, caso queira ser mais do que um saber interiormente contido e sem efeitos,
a filosofia ndo tem direito algum; fosse o homem moderno corajoso e decidido,
mesmo em suas inimizades, somente um ser interior: ele baniria a filosofia; agora,
ele se contenta em disfarcar envergonhadamente sua nudez. Sim, pensa-se, escreve-
se, imprime-se, fala-se, ensina-se filosoficamente — até ai tudo é mais ou menos
permitido; somente no agir, na assim chamada vida, é diferente: ai apenas uma coisa
é permitida e todo o resto é simplesmente impossivel: assim o quer a cultura
histérica. Sera que ainda sdo homens — perguntamo-nos entdo — ou talvez somente
maquinas de pensar, de escrever e de falar? *°

Em uma cultura histérica a filosofia se torna, entdo, para Nietzsche, apenas uma
tagarelice, um saber sem acgdo, ndo se vive filosoficamente, ndo se pensa filosoficamente a
vida, a existéncia. Dar a histéria um carater central no ensino da filosofia também, a nosso
ver, tira o carater transformador que a filosofia pode ter para a vida dos estudantes. A filosofia
deixa de ser uma ferramenta para o jovem pensar a sua vida de forma critica, a partir do que
foi pensado pelos filésofos, para se tornar apenas mais um saber aprendido, interiorizado, mas
sem relacdo com o mundo, com a pratica.

Esta analise dos classicos, proposta por Nietzsche e defendida por nds como
primordial na aula de filosofia, ndo deve ser, entdo, uma andlise historica que trata o
pensamento como algo que pertence ao passado e que ndo faz parte de noés, das nossas
inquietacbes, mas algo vivo que tem a ver com nossa realidade, com nosso cotidiano. Assim,

como nos dizem Silvio Gallo e Walter Kohan:

Um professor que apenas reproduza, que apenas diga de novo aquilo que ja foi dito
ndo &, de fato, um professor de filosofia; o professor de filosofia é aquele que dialoga
com os filésofos, com a histdria da filosofia e, claro, com os alunos, fazendo da aula
de filosofia algo essencialmente produtivo. **

O problema do livro didatico

Partindo da ideia nietzschiana de exame rigoroso dos classicos e de “tratar o vivo

como vivo”, acreditamos ser um tanto quanto problematica a adocdo dos livros didaticos

10 NIETZSCHE, 2003: 43-44.
11 GALLO; KOHAN, 2000: 182.
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como textos centrais nas aulas de filosofia. Os livros didaticos de filosofia, em geral,
apresentam de forma enciclopédica o pensamento dos filosofos, de uma maneira rapida, que
Nietzsche chamaria de jornalistica. Nos livros didaticos ndo estdo presentes o pensamento do
filésofo, mas interpretacdes que simplificam aquele pensamento com vistas a ser absorvido de
forma répida pelo estudante, para que ele possa se munir do conhecimento necessario que o
habilite a ter acesso ao mercado de trabalho. Assim, vemos o livro didatico de uma forma

semelhante aquela em que Nietzsche via o jornal em seu tempo:

o jornal substitui a cultura, e quem ainda, a titulo de erudito, tem pretensbes a
cultura, este se apoia habitualmente nesta trama de cola viscosa que cimenta as
juntas de todas as formas de vida, de todas as classes sociais, de todas as artes, de
todas as ciéncias. E no jornal que culmina o designio particular que nossa época tem
sobre a cultura: o jornalista, 0 senhor do momento, tomou o lugar do grande génio,
do guia estabelecido para sempre, daquele que livra do momento atual.*

No livro didatico ndo esta presente, entdo, a visdo do grande génio, do pensador, mas
de um jornalista que simplifica e sintetiza o pensamento da época. Quando se tem em um
livro didatico a presenca do escrito do proprio pensador, quando o classico esta ali presente,
este é apresentado como um recorte, um fragmento utilizado para justificar a ideia do autor do
livro didatico. Assim, ndo € o fildsofo que ali esta presente, mas um autor se utilizando do
pensador para justificar o que quer dizer, algo que pode ser dogmatico e doutrinario, que pode
ser a defesa de sua ideologia. Segundo Renato José de Oliveira, em uma pesquisa sobre 0s

livros didaticos de filosofia no Brasil:

Na medida em que toda exposicdo das ideias de outrem ndo deixa de estar
impregnada pela visdo de mundo do expositor, a auséncia de confronto entre a fala
original do filoésofo e a parafrase feita pelo autor do livro faz que o leitor (professor,
leigo ou aluno) fique preso a uma Unica versdo daquele pensamento, considerada
como palavra final e indiscutivel. Se, por um lado, certas sistematizagdes e sinteses
podem de fato facilitar a tarefa do professor e tornar a leitura menos arida para o
leitor, por outro, muitas vezes reduzem a riqueza e a amplitude das concepcoes
filosoficas tratadas, além de enquadrar os pensadores em moldes rigidos: realistas,
idealistas, metafisicos, etc. Tudo isso acaba por difundir visGes aligeiradas e mesmo
preconceituosas acerca de muitos filosofos.™

Se a nossa pretensdo € a de que o ensino de filosofia seja realmente filosofico, que
forme o aluno para o pensamento e para a cultura, que faca com que o aluno aprenda a
escrever, a expressar suas ideias, é essencial a utilizacdo dos classicos, dos textos dos proprios
filésofos nas aulas de filosofia, para que os estudantes tenham acesso a criacdo daquele

12 NIETZSCHE, 2007: 65.
13 OLIVEIRA, 2004: 02.
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argumento e ao porqué de um pensador dizer aquilo daquela forma. Se formos apresentados
aos argumentos dos filosofos por um livro didatico que s6 nos confronta com a argumentacgéo
de forma reduzida, “jornalistica”, ndo teremos acesso aquela producdo filosofica, a arte
presente naquele argumento filosofico. Sendo assim, aquele saber apresentado de forma
rapida e reduzida pelo livro didatico perde o seu carater ativo e vivo, tal como foi construido
originalmente pelo pensador, que tratava de um problema que o inquietava, que tinha um
contexto envolvido naquela criacdo, e perde também a possibilidade de ser apropriado pelo
estudante para pensar a sua vida, de ser exteriorizado como mais do que um saber a ser apenas
aprendido sem modificar a vida daquele estudante.

Quando um estudante tem acesso aos classicos por intermédio dos livros didaticos e de
seus recortes e sintetizacBes: “o proprio mestre ai semeia 0s germes de uma grosseira e
deliberada compreensdo dos nossos classicos, compreensdo que logo se fara passar como
critica estética, embora sendo somente uma impertinente barbarie” ™

E de suma importancia, ento, tal como pensamos, que o professor de filosofia assuma
para si a responsabilidade com a aula de filosofia, possibilitando o acesso dos alunos aos
classicos, a tradicdo filosofica. O professor deve ser um conhecedor desta tradicdo, alguém
que sabe dialogar com os classicos e que saiba aproximar esse pensamento da existéncia e da
realidade dos estudantes, para que estes possam ver esse pensamento como Vvivo, como ativo,
para que esse pensamento possa ser algo transformador na vida e no pensamento dos alunos,
permitindo que, a partir dai, os alunos possam desenvolver a capacidade de expressar suas
préprias ideias, de escrever seus argumentos, por seu pensamento em movimento, a partir do
que foi pensado pelos grandes génios, depois de escutar o que eles tm a nos dizer. Nas

palavras de Silvio Gallo e Walter Kohan:

Ndo podemos pretender que todo jovem venha ser filésofo (num sentido
profissional), mas é importante que todo jovem, ao ter contato com a filosofia, possa
desenvolver experiéncias de pensamento, aprendendo a reconhecer e a produzir, em
seu nivel, conceitos, a fazer a experiéncia da critica e da realidade sobre a sua
prépria vida, a desenvolver uma atitude dialogica frente ao outro e a0 mundo e,
fundam?g]talmente, possa aprender uma atitude interrogativa frente a0 mundo e a si
mesmao.

Considerac0es finais

Nesta comunicagéo, priorizamos a apresentacdo do objetivo e dos resultados parciais

14 NIETZSCHE, 2007: 71.
15 GALLO; KOHAN, 2000, 195.
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de nossa pesquisa, que busca problematizar a ado¢éo do livro didatico como texto central na
aula de filosofia. Uma das orientacbes metodologicas, para além do aporte tedrico que
apresentamos acima, se baseia na necessidade de investigar de que modo os professores
utilizam o livro didatico de filosofia em suas aulas e se eles tém esta preocupa¢do com uma
formagéo para o pensamento e a cultura e ndo apenas com a formagao do cidaddo produtivo.

Na continuidade da investigacdo, estd prevista a aplicacdo de entrevistas com 0s
professores de filosofia do Colégio Estadual Pré-Universitario, a escola-campo na qual a
pesquisa préatica estd sendo desenvolvida. Interessa-nos saber qual a relagdo dos professores
com o livro didatico e qual a preocupacdo destes com a formacdo dos estudantes. Faremos
também entrevistas com professores de outras disciplinas para saber como eles encaram a
formacdo dos estudantes e como fazem uso do livro didatico. Interessa-nos, também,
interrogar acerca do que seja para eles uma formacéo filoséfica consistente e de que modo
essa formacao poderia auxiliar nos objetivos visados em suas disciplinas.

Pretendemos, também, realizar entrevistas e debates com os alunos para saber de que
modo eles relacionam o ensino e a aprendizagem com o livro didatico de filosofia. Interessa-
nos saber se eles acreditam que este é um facilitador do acesso ao pensamento ou ndo, e se em
suas aulas de filosofia este tem sido o instrumento central de acesso a filosofia.

Além disso, estamos ministrando uma disciplina optativa na escola-campo em que
buscamos verificar a possibilidade préatica de propor aos alunos de nivel médio a leitura de
textos filoséficos. Em nossas aulas buscamos apresentar e analisar trechos de textos dos
préprios filésofos, sem a intermediacdo de comentadores, 0 que visa contrapor a objecao
frequente de que, faz-se necessario o uso de livros didaticos no ensino médio, porque 0S
estudantes nao estdo aptos a lerem textos dos préprios filésofos.

As entrevistas e a avaliacdo feita das aulas ministradas serdo confrontadas com a
critica de Nietzsche aos estabelecimentos de ensino em seus escritos sobre a educacgdo, além
de outros textos do filésofo e de outros autores que tratam do assunto, especialmente com 0s
estudiosos que vém se ocupando com o ensino da filosofia. O objetivo final de nossa pesquisa
culmina na producgéo de um artigo no qual buscaremos discutir as possibilidades e apresentar
propostas de um ensino de filosofia articulado com a formacéo para o pensamento e a cultura,

a luz das nossas condigdes atuais.
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