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RESUMO: O intuito de realizar este estudo provém do desenvolvimento da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado I, o qual tem como objetivo preparar o académico de licenciatura
para o exercicio de sua funcdo pedagdgica na escola. Por meio das observa¢des conhecemos o
dia-a-dia de duas escolas, a Escola Municipal Caminho da Luz e o Instituto Sdo Jose,
observando sua estrutura fisica, os niveis de ensino, a aplicacdo dos contelidos de Educacao
Fisica, os principais rituais, a relacdo professor-aluno e as principais dificuldades durante as
aulas, tanto do professor regente, como dos alunos. No periodo de observagGes das aulas de
Educacao Fisica, diagnosticamos uma situacéo problema, a qual aponta a forma como o aluno
com necessidades educativas especiais é tratado na escola, e partindo dessa situacdo
investigamos 0 tema em questdo. O estudo aponta as experiéncias vivenciadas e
compartilhadas durante nossas observacGes, indicando o desenvolvimento e resultado da
pesquisa realizada nas duas institui¢ces, que nos proporcionou a compreensdo e conhecimento
de como se dé& o processo de ensino aprendizagem na rotina das aulas de Educacdo Fisica, e
com isso adquirimos experiéncias como futuras profissionais da area da educacdo. Para a
realizacdo do estudo utilizamos como metodologia a pesquisa tedrica, bibliografica, empirica,
exploratéria e de campo, sendo a mesma caracterizada do tipo qualitativa descritiva, e
utilizamos como instrumentos de coleta de dados, a observagdo e questionario. N0ssos
sujeitos foram os alunos com necessidades educativas especiais, professores, coordenadores,
diretores e funcionarios das duas escolas onde estagiamos. Este estudo buscou compreender
como se da o trato da escola com esses alunos especiais em ambas as escolas, verificando se
ha diferenca ou se ambas os tratam com respeito e igualdade que merecem, visando dessa
maneira verificar se a educacdo tem caminhado de forma igualitaria para todos os alunos
inseridos nas escolas. Sendo assim, pudemos concretizar nossa pesquisa a qual apresentamos
neste artigo.

JUSTIFICATIVA

O interesse pela pesquisa surgiu durante as observacOes das aulas de Educagéo
Fisica, na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado I, quando percebemos que havia na

escola alunos com necessidades educacionais especiais.
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Certo dia ao chegarmos a instituicdo para mais um dia de observacéo, nos deparamos
com um aluno especial vagando pelo patio, banheiro e corredores da escola, quando na
verdade, o0 mesmo, naquele momento deveria estar presente em aula, participando das
atividades de Educacdo Fisica. Percebemos que os funcionarios da escola, pareciam ndo se
importar ao ver aquele aluno fora de sala, ninguém teve a iniciativa de conduzi-lo de volta
para sala, muito menos a professora que era responsavel por ele naquele momento.

Ao observamos esta situacdo, despertou-nos uma inquietacdo que nos levou a refletir
sobre a conduta dos professores e da comunidade escolar em relagdo ao trato para com estes
alunos com necessidades educativas especiais, pois, este fato deixou claro que a escola ndo
oferece um professor de apoio para auxiliar os demais professores, este que seria responsavel
por ajudar estes alunos & compreender melhor o contetdo, evitando assim, que 0 mesmo seja
excluso durante as aulas, facilitando para que os demais professores consigam passar 0S
ensinamentos da disciplina.

A pesquisa foi realizada no Colégio Instituto S&o José e Escola Municipal Caminho
da Luz, e teve como objetivo principal investigar como se da o trato do aluno com
necessidade educativa especial durante as aulas de Educacdo Fisica e no ambiente de ensino
regular.

Até pouco tempo, as criancas eram chamadas de “deficientes” e eram atendidas em
salas e escolas diferenciadas, isto quando as criancas especiais estudavam, sendo que na
maioria dos casos estas criangas permaneciam reclusas aos seus lares, ou seja, eram separadas
das criancas “normais”. Hoje ja ndo se aceita mais esta realidade, a educacdo para criangas
com necessidades educativas especiais, deve ocorrer preferencialmente na rede regular de
ensino, amparada no artigo 58 da LDB. (BRASIL, 1996).

“S8o0 consideradas criancas especiais aquelas que apresentam significativas
diferencas fisicas, sensoriais e intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de
carater temporario ou permanente”.

Silveira Bueno (2004) diz que:

[...] sob 0 manto da excepcionalidade sdo incluidos individuos com caracteristicas as
mais variadas, cujo ponto fundamental é o desvio a norma, ndo a norma abstrata,
que determina a esséncia da histérica da espécie humana, mas a norma construida
pelos homens nas suas relacfes pessoais. (p.64)

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Fonseca (1995) afirma que,

O deficiente é uma pessoa com direitos. Existe, sente, pensa e cria. Tem uma
limitacdo corporal ou mental que pode afetar aspectos de comportamento, aspectos
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estes muitas vezes atipicos, uns fortes e adaptativos, outros fracos e poucos
funcionais, que lhe ddo um perfil intra-individual peculiar. Possui igualmente
discrepancias no desenvolvimento biopsicossocial, 20 mesmo tempo em que aspira a
uma relacdo de verdade e de autenticidade e ndo a uma relacdo de coexisténcia e
conformista e irresponsavel. (p. 9)

Sendo assim, esta pesquisa visa investigar o trato e a inclusdo dessas criangas no
ambiente escolar, tendo como uma de suas metas observarem se as Leis que resguardam o
direito da pessoa especial estdo sendo aplicadas no cotidiano escolar, ou seja, se as
instituicBes regulares inclusivas possuem estrutura fisica adaptada e professores de apoio
capacitados para receber esses alunos com necessidades educacionais especiais. Observando
também se os profissionais que trabalham na instituicdo respeitam as capacidades individuais
de cada um de seus alunos, uma vez que é fungédo da escola dar condic¢Ges e proporcionar a
seus alunos “normal ou especial”, um desenvolvimento global, cujas, oportunidades sejam as
mesmas para ambas.

Segundo Mittler (2003),

No campo da educagdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. (p.25)

Esta pesquisa € relevante para nds profissionais da educacao, porque visa elucidar o
cotidiano escolar e o trato dos alunos com necessidades educacionais especiais, por parte da
escola, tendo como meta ndo s6 compreender, mas apreender a realidade que nos cerca, para
que quando se faga necessario, possamos modifica—l4, com o intuito de contribuir para 0 bem
estar de nossos alunos, garantindo seus direitos, deveres, porém respeitando seus sentimentos.

N&o basta apenas incluir essas criancas especiais em salas de aula normais, € preciso
planejar e rever esta realidade que a nosso ver é cruel e nos causa grande frustracdo engquanto
futuros profissionais de Educagdo Fisica, porém acreditamos que nem tudo estd perdido,
muito ainda pode ser feito.

Esta pesquisa € importante, pois, podemos perceber a falta de planejamento das
autoridades em relacdo & inclusdo. E dificil ter bons resultados quando, a escola ndo possui
estrutura fisica, materiais e professores adequados para atender os alunos especiais.

Para nds como estagiarias, podemos perceber que a Educacdo Fisica ndo € somente
uma simples matéria, mas sim um contetdo que tem como objetivo mostrar aos alunos como

é bom se conhecer, se expressar, se divertir tanto em grupo quanto sozinho, uma vez que a
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disciplina ndo visa apenas educar para a escola, mas para a vida, contribuindo para o exercicio

da cidadania, seja este aluno “normal” ou com necessidades especiais.

OBJETIVOS
Obijetivo Geral
Realizar uma analise sobre o trato da escola com os alunos com necessidades

educacionais especiais (NEE), no ambito escolar.

Objetivos Especificos
v" Averiguar se a escola esta ciente do tipo de problema que o aluno com necessidade
educativa especial possui;
v Analisar a quantidade de alunos com NEE existente na escola, e quais sdo essas
necessidades;

v" Observar se a escola possui estrutura adequada para os alunos com NEE;

\

Verificar a forma de inclusdo desses alunos durante as aulas;

v Analisar a maneira como o0s alunos sdo tratados pelos professores, funcionarios e
outros alunos na escola;

v Verificar se a escola possui apoio especializado para atender as peculiaridades da

clientela de educacdo especial, baseado no artigo 58 da LDB.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para realizacdo da pesquisa nas escolas foi pautada em um
estudo empirico, com pesquisa tedrica e de campo, buscando referéncias bibliograficas
referentes ao estudo realizado.

Para realizar esta pesquisa, utilizamos a pesquisa exploratoria e a pesquisa de campo,
que de acordo com Cervo e Bervian (1996), o estudo exploratdrio configura-se como uma
forma de familiarizar o pesquisador com a realidade e o objeto de estudo, a fim de lhe
permitir obter uma nova percepgao como também, fazer surgir novas idéias.

A pesquisa de campo consiste em observar os fatos, coletar dados referentes a
pesquisa, para posteriormente analisa-los. De acordo com Andrade (1997), a pesquisa de
campo utiliza técnicas especificas que tém o objetivo de recolher e registrar, de maneira
ordenada, os dados sobre o assunto em estudo.

Esta pesquisa foi de ordem qualitativo-descritiva, que de acordo com Trivifios

(1987), o pesquisador ndo pode esquecer-se de ter uma visdo ampla e complexa do real social,
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apesar de tudo ser o produto de uma visdo subjetiva. “Os pesquisadores qualitativos estdo
preocupados com 0 processo e ndo simplesmente com o0s resultados e o produto”.
(TRIVINOS, 1987, p.129).

Utilizamos também a pesquisa bibliografica, para obter o maximo de conhecimento
sobre o tema abordado. Para Cervo e Bervian (1996, p.48), a pesquisa bibliografica procura
explicar um problema a partir de referenciais tedrico publicado e documentos. “Pode ser
realizada independentemente ou como parte da descritiva ou experimental”.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, o questionario que de acordo com
Lakatos, (2008, p. 203), “[...] € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”.

Nossos sujeitos foram diretores, coordenadores, professores e funcionarios das duas
institui¢des: Escola Municipal Caminho da Luz e Colégio Instituto Sdo José, e 0s mesmos
terdo a identidade mantida em sigilo, embora tenha sido necessaria suas identificacbes nos

questionarios.

ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Segundo Mazzotta (2003), a educacdo inclusiva surgiu na Europa e Estados Unidos
da América do Norte, e o resultado dessas experiéncias chega ao Brasil, despertando o
interesse em alguns brasileiros em dar inicio a esses trabalhos aqui em nosso pais no século
XIX, organizando assim 0s primeiros servigos para atender as pessoas com diversas
deficiéncias, porém essas iniciativas surgiram de forma particular e isolada.

Ainda segundo a autora acima, o interesse de alguns educadores pela inclusdo vem
ocorrer na politica educacional brasileira, somente no final dos anos cinqtienta e inicio da
década de sessenta do século XX, surgindo com isso 0s primeiros estabelecimentos para
receber os alunos com necessidades educativas especiais.

Esta clientela alcangou 0 mundo inteiro, devido a isso foram criadas leis e decretos
para resguardar os direitos dessas pessoas.

Segundo Aguiar (2004, p.15-16), também houve em “1948 a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos que garantiu a educacdo para todos, sem distincdo de origens e
condicdo social.” Foi criada também a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em
1988, onde ocorreram garantias aos portadores de deficiéncias, a Carta Magna em seu artigo

208 em seu inciso Il que prescreve que o atendimento especializado aos portadores de
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deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, e que o artigo 3°
paragrafo 1V, do titulo I, da Constituicdo, garante a todos os cidadaos brasileiros uma escola
sem preconceitos, que ndo discrimine mediante nenhum pretexto. Também houve a
promulgacédo da Lei 9.394/96 em seu artigo 58, que garante o direito do educando portador de
necessidades especiais de freqientar a rede regular de ensino:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educando e

portadores de necessidades especiais.

1° Havera, quando necessério, servi¢o de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial. O atendimento
educacional seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcédo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo
nas classes comuns de ensino regular. A oferta de educacdo especial, dever do
Estado, tem inicio na faixa etéaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
(BRASIL, 96, p.28).

Percebemos que as leis e decretos deixam claro que os alunos com necessidades
especiais tém o direito de estudar no ensino regular, e hoje, muitas escolas ja aceitam esses
alunos, mas a maioria delas ndo possui estrutura fisica e pedagdgica para recebé-los pois,
observamos que durante nossa pesquisa, nas duas instituicbes, as mesmas ndo possuem
rampas e banheiros apropriados, e nem mesmo o servico de apoio como é citado na Lei
9.394/96 em seu artigo 58.

Observa-se que os direitos a essa clientela também € resguardado no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, onde em seu artigo 54 visa garantir educacédo a todas as criancas, e
0 mesmo diz: “Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1990, p.31).

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), a escola deve esforcar-se para produzir
uma escola onde a desigualdade n&o exista, e 0 primeiro passo para garantir a incluséo na rede
regular de ensino ja foi dado, porém ainda ha muito a se fazer para que haja uma educacéo de
qualidade. N&o basta apenas resguardar esse direito, mas se deve assegurar 0 mesmo, com
iniciativas de dendncias, caso as instituicdes ndo possuam estrutura fisica adequada e
curriculo adaptado para receber esta clientela na rede regular de ensino.

As diferencas devem ser respeitadas, e as pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ser tratadas como cidadés, onde os direitos e deveres sdo 0S mesmos para
todos.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994a, p.17-18):
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O principio fundamental desta Linha de Acédo é de que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingliisticas e outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem dotada, criangas que vivem, nas ruas e que trabalham, criangas de populacGes
distantes ou ndmades, criancas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizados.

Segundo Aguiar (2004), foi aprovado também o Decreto n® 3.956 em 8 de outubro de
2001, da Presidéncia da Republica, o qual condena a atitude e o tratamento desigual e
discriminatorio contra pessoas portadoras de deficiéncia.

Muito se fez para que esta clientela ndo fosse discriminada e segregada, e atualmente
esses alunos estdo inseridos na escola regular, inclusive nas universidades, houve um grande
avanco, pois, durante muito tempo como ja vimos anteriormente citado por Mazzotta, 0s
alunos especiais em geral, eram encaminhados para as escolas especializadas, APAES e
Pestalozzes para serem cuidados e alfabetizados, hoje conseguiram ocupar Seu espago na
sociedade, embora ainda haja algumas barreiras.

Mas estas barreiras podem ser superadas desde que as Politicas Publicas ndo fiquem
no “papel”, e comecem dar a importancia necessaria a esta modalidade de educacgdo, pois
muito se fala em inclusdo, mas para que a mesma seja realmente implantada de forma digna
em nossas escolas, ainda falta muito a fazer, para garantir uma educagdo de qualidade.
Observa-se que ha muitas escolas denominadas inclusivas, porém falta acessibilidade,
materiais didaticos, banheiros adaptados, profissional especializado de apoio para auxiliar o
professor, ou seja, estd faltando muita coisa para que realmente se construa uma educacao
inclusiva de qualidade, é comum ter profissionais trabalhando com esta clientela, sem ter
passado por especializacGes, e embora o profissional tente fazer o melhor de si, acaba por nao

conseguir atingir todos os objetivos educacionais.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Apdbs analisarmos 0s questionarios, encontramos duas categorias de analise que
surgiram do discurso dos sujeitos, sendo as mesmas nomeadas da seguinte forma: o espaco
fisico e os recursos didaticos para o trato com alunos portadores de necessidades educacionais
especiais; o trato dos alunos portadores de necessidades educacionais pelos professores,
funcionarios e alunos da escola. Sendo assim, passamos entdo a analise e discussdo dos

resultados
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O espago fisico e os recursos didaticos para o trato com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais.

Sendo a escola Municipal Caminho da Luz, uma escola inclusiva obtivemos
respostas coerentes a realidade observada por n6s na escola durante o estagio. Com relagdo ao
numero de alunos especiais recebidos pela escola, nos dois turnos sdo ao todo segundo a
diretora e coordenadora dezessete alunos, classificados em D.A, D.M.L, TDAH, D.F,
Dislexia, Sindrome de Marfan e Autismo.

Segundo Fonseca (1995. p.26), “A idéia fundamental da definicdo e da classificacao
em Educacdo Especial deve ter em consideracdo que se classificam comportamentos e néo
criancas”.

De acordo com as respostas da diretora e coordenadora, a escola ndo se encontra
totalmente adaptada para receberem os alunos portadores de necessidades educacionais
especiais, € ambas afirmam que ainda precisam ser feitas algumas adequacdes fisicas no
prédio, elas relatam que faltam rampas, mas afirma que os banheiros ja foram adequados.

Com relacdo aos materiais e recursos didaticos direcionados ao trabalho com os
alunos especiais, a rede municipal disponibiliza de salas multifuncionais em algumas escolas
e nossas criancas realizam atividades especificas no contra turno.

Segundo Mittler (2003, p.27), “O diretor da escola, 0 governo e os coordenadores de
educacdo especial sdo, cada um o seu modo, responsaveis por assegurar que todos os alunos
tenham acesso ao curriculo global e a todas as possibilidades de experiéncias oferecidas pela
escola”.

Percebemos assim, que mesmo ndo tendo a estrutura necessaria para a educacgdo
dessas criangas, a diretora e a coordenadora demonstram consciéncia do papel que elas
possuem para 0 bom desempenho desses alunos.

Questionamos se a escola regular inclusiva era a ideal para receber os alunos
especiais, elas nos relatam que ndo, pois, possuem uma gama enorme de alunos com
dificuldade, e que ndo sdo considerados inclusivos, porém afirma que estdo engatinhando no
que se refere & inclusdo, mas nos confidenciam que erram tentando acertar, e que o carinho e
0 respeito € 0 que sobressai na sua pratica, e acreditam que no futuro a escola regular
inclusiva seria a ideal.

Acreditamos que alguns casos ainda precisam de escola especial, sendo assim é
possivel concluir que nem mesmo a gestdo da escola se encontra segura para lidar com as

diversidades individuais.
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Segundo Mazzotta (2005, p.186-187), “Procurando implantar atendimento
educacional aos portadores de deficiéncia, os Municipios, de modo geral, tém tido
dificuldades, ressentindo-se da falta de orientacdes cientificas e legalmente fundamentadas”,
Ainda de acordo com o autor citado, outros pontos importantes sdo apresentados para facilitar
a educacdo do aluno especial tais como: “servicos de auxilio especiais de educacdo para
portadores de deficiéncias que deles necessitam na educacdo escolar; cuidar para que a infra-
estrutura fisica dos prédios escolares ndo apresente barreiras ao portador de deficiéncia”, entre
outros.

Abordamos questdes sobre o planejamento, adaptagdes curriculares e inovagdes nos
métodos de ensino para atender os alunos especiais, em respostas, tanto a diretora como a
coordenado da Escola Municipal Caminho da Luz, responderam que para que uma crianga
especial permaneca na escola de forma produtiva sdo necessarias adequacdes curriculares,
estas sendo ou ndo propostas pela poder publico.

Procuramos saber se 0s pais estdo seguros de que a escola regular esta apta para
receberem seus filhos, em resposta & diretora diz que ndo, ja a coordenadora afirma que 0s
pais ndo aceitam as dificuldades de seus filhos, demoram a se conscientizarem e por causa
disso a crianca perde muito, sem ddvida os pais ainda ndo estdo totalmente seguros de que a
escola regular € o melhor ambiente para educar suas criangas, pois como ja vimos
anteriormente a escola ndo se encontra adaptada para receberem estes alunos, e 0s
profissionais também ndo, sendo assim, 0s pais ndo conseguem ficar despreocupados
conhecendo as limitagdes de seus filhos, principalmente pelo fato que Fonseca (1995, p.56),
nos expde: “[...] os pais conhecem profundamente as necessidades de seus filhos, mesmo sem
terem formacao técnico-pedagdgico”.

Em virtude dos fatos expostos, tivemos a curiosidade de saber das gestoras em
relacdo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
suas opinides a cerca dos temas e quais Sa0 0s pontos positivos e negativos das leis que
resguardam os direitos da inclusdo. A diretora disse: “o0 ponto positivo € a integracdo, o
negativo é a falta de estrutura fisica”, ja a coordenadora aponta como “ponto positivo a
garantia de educacdo e vida social, evitando a segregacdo, o negativo é que muitas dessas
criancas permanecem estigmatizadas e excluidas na propria inclusdo pela falta de preparo e
consciéncia dos educadores”. E possivel perceber nas respostas que as profissionais da gest&o
tém consciéncia do problema e da realidade da inclusdo na rede regular de ensino, e néo
ocultam as dificuldades de realizar um bom trabalho na rede publica.

Para Fonseca (1995, p. 65),
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A lei terd de ser clara quanto & criacdo da igualdade de oportunidade quer no ambito
familiar, quer escolar, laboral e social. Os programas das escolas publicas terdo de
aceitar a heterogeneidade das criancas. Ha de criar novos curriculos, novas atitudes,
novas facilidades, novos equipamentos, novos materiais didaticos, novas redes de
transportes, etc.

Por fim consideramos relevante saber da gestéo, qual a funcdo da escola com relagédo
aos alunos com necessidades especiais, € na visdo da coordenadora pedagogica a resposta foi,
que “a funcdo da escola € acolher e promove-los, intelectual e socialmente”, na da diretora a
“funcdo da escola € a de socializar e de dar condigdes de boa convivéncia”.

Segundo Brasil (19944, p. 61),

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam
ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de
seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modifica¢fes educacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a

comunidade.

Assim, fica claro que a realidade ainda esta longe de alcangar o minimo necessario
para que se tenha uma educacdo de qualidade nas escolas inclusivas que recebem os alunos
com necessidade educativa especiais. Percebemos que na Escola Municipal Caminho da Luz,
esta constatacdo estd bem clara nas respostas obtidas pela diretora e coordenadora, ja no
Colégio Instituto Sdo José nao foi possivel analisar sua realidade uma vez que as pessoas nao

responderam ao questionario.

O trato dos alunos portadores de necessidades educacionais pelos professores,

funcionarios e alunos da escola

A partir das respostas encontradas em nossos questionarios, e também pelas
observacdes, vimos como se da o trato das criancas especiais na visdo das professoras de sala
de aula, professoras de Educacéo Fisica, e funcionarios.

Com relacdo ao trato dos alunos especiais durante as aulas em sala ou praticas,
segundo as professoras de sala, é necessario muita calma, amor e principalmente paciéncia
para lidar com os alunos especiais, e que sdo tratados como 0s outros alunos “normais”, salvo
0 momento que necessitam de cuidados especiais. Ja as professoras de Educacao Fisica (EF),
das duas escolas, disseram que esses alunos participam das aulas praticas da forma que

conseguem e sdo sempre valorizadas, afirmam que o0s alunos especiais séo tratados da mesma
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forma que os outros. A funcionaria da Escola Municipal Caminho da Luz, relata que trata os
alunos com igualdade, amor, dedicacdo. Encontramos respostas coerentes com relacdo ao
trato dos alunos especiais por parte da comunidade escolar (professores, funcionarios e
alunos), segundo a professora de sala, os alunos séo tratados com carinho e respeitados por
todos, mas outra responde que “esses alunos ainda sdo muito discriminados por parte dos
colegas de profissdo”, ja as professoras de Educacdo Fisica dizem que os alunos especiais sdo
tratados com respeito, e seus direitos e deveres sdo observados a partir de suas
particularidades de forma igualitaria aos outros alunos; a funcionéria relata que eles séo
tratados com amor, carinho e respeito.

De acordo com as respostas, fica claro que os alunos especiais sdo bem tratados pela
comunidade escolar em geral, na visdo desses profissionais que atuam no cotidiano da
instituicdo, no entanto o que nos intrigou foi o relato da segunda professora que diz que os
alunos ainda sdo discriminados por colegas de profissdo, fica exposto aqui nesta fala que
realmente tem profissionais que nao estdo preparados para trabalhar com esta clientela.

Segundo Fonseca (1995, p.201),

N&o se devem educar os deficientes adotando politicas “longe da vista, longe do
coracdo”. O futuro da integracdo, como filosofia educacional, preconiza, em nosso
entender, a agdo contraria, isto , “perto da vista e perto do coracéo.

Percebemos que ainda ha discriminacdo na escola, devido a isso procuramos saber
dos profissionais que atuam proximo a esses alunos se presenciaram discriminacdes e
preconceitos no cotidiano escolar para com os alunos especiais, as professoras de sala nos
relataram que ja presenciaram sim, por exemplo, quando um colega chega e diz “nédo suporto
esse menino”, ja a professora de Educacao. Fisica, afirma que a aceitacdo do “diferente” nem
sempre € positiva, e que a escola envolve muitas pessoas, mas ela nunca presenciou nenhuma
discriminacdo. A funcionéria relatou que a discriminacdo existe, mas é por parte dos
coleguinhas, por parte dos funcionarios ndo. Observando as respostas afirmamos que sem
duvida o preconceito ainda estd presente em algumas pessoas, porém quando se trata de
criangas a gente ainda procura entender e corrigir, mas quando essa acdo parte de um adulto €
lamentavel.

Para Mittler (2003, p.24),

Uma coisa é clara: as escolas e o sistema educacional ndo funcionam de modo
isolado. O que acontece nas escolas ¢ um reflexo da sociedade em que elas
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funcionam. Os valores, as crencas e as prioridades da sociedade permanecerdo na
vida e no trabalho nas escolas e ndo parardo em seus portdes.

Em meio a tantas davidas e curiosidades de conhecer como se d& o processo ensino
aprendizagem, surgiu o interesse em saber quais sdo as recomendacdes e orienta¢bes do trato
para com os alunos especiais no cotidiano escolar por parte da gestdo, entdo, as professoras
responderam que s&o orientadas a estipular regras, por limites, estipular tempo para execucao
de certas vontades (ex: ir ao banheiro), as professoras de Educagdo Fisica, relatam que sdo
orientadas a sempre a acolher os alunos com amor, respeitando seus direitos e deveres,
tratando todos com igualdade, a funcionaria responde que ainda ndo tem treinamento
especifico para o trato com alunos especiais. Dessa forma acreditamos que de certa forma os
profissionais estdo cientes da melhor maneira de tratar estes alunos e que apesar de ndo terem
um treinamento e orientacGes especificas voltada para a educacdo inclusiva desempenham
Seus papéis com sucesso.

Para Mittler (2003, p. 25), “O objetivo € auxiliar a crianga a se encaixar no sistema
educacional e beneficia-la com o que a escola possa oferecer-lhe”.

Perguntamos aos sujeitos se a escola regular inclusiva seria a escola ideal para
receber os alunos especiais, as professoras de sala disseram que, ndo, e justificaram em
seguida, relatando a falta de apoio nas salas, que possuem mais de um aluno especial, e as
escolas ndo possuem adequagOes na estrutura fisica para recebé-los, mas acreditam que ainda
estdo em um processo; ja as professoras de Educacao Fisica disseram que, em alguns casos a
escola especial é a mais adequada, devido a falta de estrutura e preparacdo profissional
adequada, a funcionaria relata que também néo é a ideal devido a falta de estrutura fisica e
pedagdgica, porém a escola tenta se adequar com a realidade. Concordamos com estas
questdes da falta de estrutura fisica, de profissionais de apoios e cursos de capacitacdo
profissional, talvez estas criancas estivessem melhor assistidas em uma escola especial, cujos
planejamentos e adequagdes fossem voltados &s suas necessidades individuais.

Segundo as observacdes durante os estagios percebemos algumas falhas, devido a
isso gostariamos de saber dos profissionais se 0s alunos especiais tém as mesmas
oportunidades de educacdo, e as professoras de sala disseram que nem sempre eles
acompanham o ritmo da turma, e em muitos casos, estes alunos necessitam de
acompanhamento especial, ja as professoras de Educacdo Fisica, disseram que ndo, por falta
de preparacdo dos profissionais, ja a funcionaria relata que os alunos especiais tém mais
oportunidades, pois sdo mais privilegiados em sala de aula. De acordo com as respostas de

Nossos sujeitos as oportunidades educacionais sdo as mesmas, mas, devido as limitacdes dos
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alunos acaba por ndo acompanharem o ritmo dos outros, falta também novas metodologias
que auxiliem o profissional a trabalhar com esta clientela, ou seja falta capacitacdo
profissional.

Para Mittler (2003, p.25), “[...], a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacédo das escolas como um todo [...]”.

Estando em contato com a escola durante um ano de estagio podemos perceber e
identificar alguns pontos positivos e outros negativos, com relacdo a educacdo inclusiva,
devido a isso sentimos a necessidade de saber dos profissionais quais sdo seus apontamentos
(positivos e negativos), com relacdo a educacdo inclusiva: a professora de sala cita que o
“positivo é que eles tem a oportunidade de aprender a serem normais, 0 negativo € que a
escola ainda néo esta preparada para isso e 0s professores também nédo”; a outra disse que 0s
“pontos positivos sdo a relacdo que irdo ter com outros alunos, a convivéncia, o negativo é a
falta de preparo da escola e do professor para recebé-los”, ja a professora de Educacdo Fisica,
afirma que o “ponto positivo é a vida social e educacdo, o negativo, alguns acabam ficando
estigmatizados dentro da prépria inclusdo por falta do despreparo dos educadores e por falta
da aceitagdo da familia em buscar um trabalho mais especifico”, a outra professora de
Educacdo Fisica, do Colégio ISJ, disse que “tem apenas pontos positivos, mas as instituicdes
deveriam oferecer mais cursos para trabalhar diretamente com este publico”, ja a funcionaria
relata que “os positivos é o direito de ser socializado com outra crian¢as normais, € 0 negativo
é que a lei ndo é cumprida a risca”. Nesse sentido a educacgdo inclusiva realmente possui
pontos positivos e negativos, mas é de grande relevancia que os profissionais que atuam
diretamente com esta realidade estejam cientes dos problemas e ndo fechem seus olhos aos
pontos negativos, que tentem diariamente fazer a sua parte dentro das condicGes que lhe sdo
impostas, ou seja, continuem a realizar seu trabalho com qualidade, apesar do poder publico
ndo lhes dar o apoio, capacitagdo profissional e estrutura que necessitam para realizar uma
educacéo inclusiva de qualidade na rede publica.

Segundo Fonseca (1995, p.207),

A Educacdo Especial deverd dar lugar a integracdo através de um processo de
inclusdo progressiva, motivo suficiente que exige a realizacdo de esfor¢cos macicos e
intensivos com os professores do ensino regular. Primeiro na sua formacédo, depois
fornecendo-lhe apoios materiais e logisticos, meios de avaliacdo das criancas e dos
objetivos pedagdgicos especificos, meios para avaliar as deficiéncias dos programas,
etc. Para que a integracdo se edifique é necessario unir professores no ensino regular

com novas aquisi¢des e novas competéncias.
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Todos 0s nossos sujeitos trabalham na escola regular inclusiva e como ja vimos
anteriormente passaram por diversas experiéncias em seu cotidiano, sendo assim como parte
da comunidade escolar pedimos para que todos avaliassem seu trabalho com relacéo ao trato e
a incluséo escolar, os profissionais afirmam que tenta fazer um bom trabalho, e que estéo
aprendendo a cada ano com seus alunos. Percebemos nas respostas que todos os profissionais
da area da educacdo inclusiva procuram fazer a sua parte, embora nem sempre esta acao seja
suficiente.

Segundo Mittler (2003, p.139),

O processo de exclusdo educacional comega quando as criangas ndo entendem o que
um professor esta dizendo ou o que se espera que elas fagam. Ao saberem disso, 0s
professores estdo constantemente alertas para assegurar que situagbes como estas
ndo acontecam e para entrar em acdo a fim de restabelecer a comunicacdo que
parece ter sido rompida por qualquer razao.

Sabemos que a escola tem como uma de suas funcdes a preparacdo do educando para
0 exercicio da cidadania, sendo assim, questionamos nossos sujeitos sobre qual a funcdo da
escola em relacédo aos alunos com necessidades educacionais especiais: as professora disseram
que “a funcdo da escola é ajuda-los incondicionalmente”, a outra afirma que “a funcdo da
escola é a de recebé-los com amor, carinho e de preparar um ambiente adequado para o seu
aprendizado”, ja as professoras de Educacao Fisica, relatam que “a funcdo da escola € acolhé-
los, promové-los, intelectual e socialmente”, a outra educadora, afirma que a “funcdo da
escola é o de dar o direito e fazer com que desenvolvam suas habilidades de acordo com suas
limitagdes”, a funcionaria relata que “a funcdo da escola é tratar os alunos especiais com
igualdade e socializar”. Enfim todas as respostas estdo coerentes ao que se refere a funcdo da
escola, mas é tarefa da escola também formar o cidaddo critico, consciente de seus direitos e
deveres para atuar em sociedade.

De acordo com Fonseca (1995, p.202),

A escola terd de adaptar-se a todas as criangas, ou melhor, & variedade humana.
Como instituicdo social, ndo poderd continuar no sentido inverso, rejeitando,
escorragcando ou segregando “aqueles que ndo aprendem com 0s outros”, sob pena
de negar a si propria. Ndo se pode continuar a defender que tem de ser a crianga a
adaptar-se as exigéncias escolares, mas sim o contrario.

Portanto, podemos concluir segundo o relato de nossos sujeitos da escola Municipal
Caminho da Luz, que o trato dos alunos com necessidades educacionais especiais, esta de

acordo com o que é de direito deles, porém ficou claro também que os profissionais tem
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algumas dificuldades em trabalhar com esta clientela, devido a falta de “apoio especializado,
capacitacdo profissional e adaptacBes na estrutura da escola”, e esses elementos sdo
fundamentais para proporcionar uma educacdo inclusiva de qualidade na rede publica, mas
fica claro que a falta desses elementos ndo os impede de que cada um de acordo com sua
funcdo realize seu trabalho da melhor maneira possivel, visando sempre proporcionar aos
alunos especiais uma educacdo plena. J& em relacdo ao Colégio Instituto Sdo José, so
obtivemos a resposta do questionario pela professora de Educacdo Fisica, demais professores,
funcionarios e até a diretora, ndo devolveram os questionarios. No entanto, foi neste colégio
que surgiu nossa preocupacdo com esta tematica ao nos depararmos varias vezes com alunos
com NEE vagando pela escola, sem ter alguém para orienta-los a voltar a sala de aula,
inclusive as proprias professoras de sala de aula, que nem sentia a auséncia desses alunos em
suas aulas. Ja por essa observacdo, € possivel ter certa nogdo de como é o preparo desses
profissionais para lidar com os alunos com NEE.
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