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CENA SECULO XXI: TECNOLOGIA, |N~FORMA(;AO, CONHECIMENTO.
EDUCACAQO?
Felipe da Silva Ferreira®

RESUMO

A fim de tratar com uma abordagem ampla que assume um viés social, politico e educacional
da questdo da inegavel presenca e necessidade de se assumir a realidade tecnoldgico-virtual nos meios
mundiais em que ha trabalho com educacgéo, proponho quatro cenas motivadoras.

As circunstancias apresentadas nas cenas tém aspectos de fatos, uma vez que se situam, em
tempo e em espaco, na realidade. Embora os contextos narrados sejam recortes bastante especificos
de um todo que se pode vir a dizer global, ainda é possivel considerar sua representatividade ao se
tratar da ( ndo ) funcionalidade, necessidade e beneficios das novas ( ? ) tecnologias.

A associacdo tecnologia-educacdo se da, muitas vezes, de maneira equivocada, apresentando-
se de forma tecnicista, excessivamente pragmatica e liberal, ndo sendo, dessa maneira, facilitadora dos
processos de aprendizagem e de ensino.

A vida cotidiana do século XXI demanda velocidade, atualizacdo e resultado, e esses podem
ser obtidos com o auxilio das tecnologias que o préprio homem criou para sua melhor performance
sem que isso signifiqgue, em nenhuma circunstancia, destruicdo — apenas desconstrucdo, quando
necessario.
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CENA SECULO XXI: TECNOLOGIA, INFORMACAO, CONHECIMENTO. EDUCAGAOQ?

“Sempre assim:

de um lado, estandartes do vento...
- do outro, sepulcros fechados”
Cecilia Meireles

A fim de tratar com uma abordagem ampla que assume um viés social, politico e educacional
da questdo da inegavel presenca e necessidade de se assumir a realidade tecnolégico-virtual nos meios
mundiais em que hé trabalho com educacao, proponho quatro cenas motivadoras.

As circunstancias apresentadas nas cenas tém aspectos de fatos, uma vez que se situam, em
tempo e em espaco, na realidade. Embora os contextos narrados sejam recortes bastante especificos
de um todo que se pode vir a dizer global, ainda é possivel considerar sua representatividade ao se

tratar da ( ndo ) funcionalidade, necessidade e beneficios das novas ( ? ) tecnologias.

Cena 1:

Os professores do Ensino Médio de uma escola da rede particular de ensino de uma cidade da
regido serrana do estado do Rio de Janeiro solicitam a direcdo do colégio que instale quadros
inteligentes nas salas em que lecionam para que o trabalho seja facilitado e atualizado. Para justificar
tal pedido, alegam a necessidade de que aquela escola — considerada uma das trés maiores e mais bem
conceituadas da regido por sua estrutura fisica, oferta de facilidades aos clientes e boa colocacédo no
ranking das provas nacionais da educacdo — ndo seja deixada para trds em relacdo aos avangos
tecnolégicos ja desfrutados por suas principais concorrentes — onde também trabalham — no mercado
educacional.

Vale ressaltar algumas transformagdes de ordem tecnoldgica — ndo digital ou virtual — que se
haviam feito naquele espaco nos ultimos seis anos: colocagdo de telas brancas para projecdo de
transparéncias de retroprojetores em todas as salas, substituigdo dos tradicionais quadros verdes de giz
por outros de material diferenciado com marcas de linhas que formam uma superficie quadriculada
(também para uso de giz ) e, finalmente, nessa ordem, substituicdo dessas ultimas lousas por outras de

formica branca para uso de canetas do tipo pilot.

Cena 2:
O corpo docente de uma escola publica da rede estadual de ensino da mesma cidade observada
na cena 1 aponta, em reunido anterior ao conselho de classe de finalizagdo do primeiro bimestre do

ano letivo, que algumas dificuldades aparentemente extracurriculares vém, se ndo atrapalhando, pelo
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menos fazendo com que o trabalho necessario aos processos de ensino e de aprendizagem se dé de
maneira satisfatoria: constante falta de limpeza das salas de aula mesmo para as primeiras aulas do
dia, lousas ( para uso de giz ) em estado muito precério de conservagdo, presenca de funcionarios que
exercem cargos determinados por politicos da regido que acabam contradizendo o que € dito e
requerido pela equipe pedagdgica ( de fato ) da escola.

Sem respostas ou previsdo de possiveis solucfes, os docentes veem o encerramento da breve
reunido e partem para o conselho de classe: anélise da situagdo dos alunos sob o ponto de vista das

notas que obtiveram até 0 momento.

Cena 3:

Simultaneamente, mas por razGes e em circunstancias diferentes, os professores das duas
escolas mencionadas na cena 1 e na cena 2 se veem solicitados a adquirir para si o trabalho de registro
de notas dos discentes nos respectivos ambitos virtuais de uma e de outra instituicdo. Vale ressaltar
gue, até 0 momento de surgimento da novidade, as notas eram registradas nas filipetas dos diarios de
classe e a equipe de secretaria de cada escola detinha a responsabilidade de controlar os programas de
computador que produzem os boletins e lancam, em ambiente virtual, os registros para posterior
observacdo. Faz-se necessario registrar ainda que a etapa manual, de registro em diarios e filipetas, é

mantida, em ambas as circunstancias, também sob responsabilidade do professor.

Cena 4:

A escola mencionada na cena 2 recebe um grupo de estagiarios estudantes da graduagdo em
Fisica de uma universidade publica federal que tem um campus na cidade.

A professora de préatica pedagdgica acompanha o grupo de alunos, todos bolsistas de um
programa coordenado por ela. O objetivo € que esses alunos acompanhem, por um periodo, a rotina
de trabalho na escola publica estadual selecionada. Depois do tempo determinado, aulas de apoio no
campo da fisica serdo ministradas por esses estagiarios aos alunos do Ensino Medio.

A diretora da escola agradece intensamente pela disponibilidade e selecdo da escola que
administra para a realizacdo do trabalho, uma vez que a auséncia de professores € uma realidade de
diversas areas e que trabalhos de apoio, orientacdo educacional e estudos aprofundados ndo séo
oferecidos pelo 6rgédo publico responsavel.

De estagiarios que buscam espago para pratica docente, os bolsistas da universidade federal
passam, sob essa Otica, a gentis colaboradores da escola necessitada.

Uma reunido com os professores presentes na escola em uma data especifica é convocada para
gue a novidade seja devidamente anunciada e para que se conhecam o0s novos colaboradores. Um
registro importante: uma das professoras presentes ressalta, em publico, que sdo os alunos da escola

0s personagens em destague no trabalho a ser desenvolvido e que, por esse motivo, ndo deveriam ser
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abandonados em processo quando a data-limite de cumprimento dos estagios chegasse para n<

bolsistas do governo.

Uma analise mesmo superficial dos retratos sugeridos nas cenas apresentadas permite perceber
gue os ambientes educacionais da esfera publica e da esfera privada estdo impregnados de ideologias
que se disfarcam, mas convencem a a¢ao gestora, docente, pedagdgica das diferentes escolas.

A necessidade de reserva de mercado, por um lado, atinge principalmente a escola privada,
gue se mantém atenta as necessidades exigidas pela pés-modernidade liquido-gasosa — em alusdo a
Zygmunt Bauman ( 2001 ) — mas que, a0 mesmo tempo, ndo deixa de estar atenta a clientela no que se
refere a questdes de contetdo, oportunidades de aprendizado como um todo: se o fizer, perderd o
espaco que busca manter no mercado. A escola privada pode ser refém dos desejos da familia-cliente,
ainda que isso signifique o esvaziamento de sua funcdo pedagdgico-educadora.

A familia-cliente aparece exemplificada no seguinte trecho de Cunha (2007, p.812 )*
Contraditoriamente, desde os anos do ‘milagre econdmico’, a ampliacdo das
camadas médias propiciou uma clientela dvida de escola privada, ndo s6 como
simbolo de status prestigioso, mas, também, como alternativa para o ensino publico
que se deteriorava a cada ano, justamente por for¢a das politicas elaboradas e
implementadas pelos empresarios do ensino e seus prepostos, que ocupavam 0S
postos diretivos dos sistemas de educacdo, nos niveis federal, estadual e municipal.

Na cena 1, fica destacado o fato de que em um curto periodo de seis anos, muito foi investido
em renovagOes tecnoldgicas pouco aproveitadas. Junto a demanda da familia-cliente, pode-se
perceber que também os professores demandam inovagdo: conhecem a realidade das concorrentes
onde também lecionam e passam, inconscientemente(?) a exercer a pressao capitalista pds-moderna da
atualizacéo pela atualizag&o.

O que seré possivel perceber, hoje, ao se analisar o uso adequado e pedagdgico dos afamados
quadros inteligentes que se instalaram na escola da cena 1 é que aqueles recursos ainda ndo sao
inteligentemente utilizados. Menos do que isso, servem como grandes telas brancas ( as mesmas
inicialmente instaladas ha seis anos ) onde se reproduzem pragmaticamente — e ndo se produzem! —
imagens, textos, representacfes muito pouco autorais.

Uma das principais questdes possiveis de se estabelecer acerca dessa discussdo esta
relacionada a velocidade das inovacGes tecnoldgicas, que fazem com que nunca se domine
inteiramente o que ha de mais novo, e ao quanto no mundo pedagdgico os processos ndo se dao nessa
mesma velocidade.

Cria-se, assim, uma situacdo antagonica: a pressio da pos-modernidade ndo libertadora®,
capitalista, generalizante, liberal, globalizante que pretende fazer a escola rumar na mesma velocidade,

aprisionando-a ao mundo da informacéo — colocada aqui em diferenciacéo ao conhecimento.

2Em artigo da revista Educagdo e Sociedade, v. 28, n. 100 ( 2007 )
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Nessa perspectiva, é possivel retomar a década de 1960, no Brasil, quando se percebeu que a
demanda das grandes empresas era por profissionais que produzissem mais em menor tempo, ainda
que isso significasse que fossem capacitados para produzir um mesmo item sempre. Essa realidade
conduziu a articulacdo da pedagogia tecnicista em detrimento das propostas da educagdo nova, que
teve seu apogeu e declinio nessa mesma década ( SAVIANI, 2007 ).

E interessante destacar, aqui, que a questdo da aplicacio de tecnologias consideradas novas a
educacgdo ndo € recente, assim como ndo o € a problematica da resposta a demanda da velocidade e do
que € a pos-modernidade. Em Saviani ( 2007, p. 337 ), ha registros de uma corrida pedagogica na
década de 1950 que em muito tem a ver com a revolucdo tecnoldgica atual que se tenta dominar ainda
gue em detrimento da consideracdo aos processos educacionais envolvidos:

O langamento do Sputnik pela Unido Soviética em 1956, saindo a frente dos Estados
Unidos na corrida espacial, provocou uma onda de questionamentos a educacédo
nova. A propaganda ocidental vinha empenhando-se em convencer que a educacao
na Russia, além de autoritaria e antidemocratica, era de qualidade inferior a
americana. Como entender, entdo, o éxito cientifico e tecnoldgico dos russos? O
fato de eles terem sido eficazes no lancamento do foguete deveria estar associado a
uma formacdo cientifica mais solida do que aquela apregoada como muito avancada
no Ocidente. Reforcaram-se, assim, 0s argumentos que acusavam as escolas
americanas de dar atencdo excessiva as criangas e pouca importancia aos contetidos
que lhes eram ensinados.

E também no periodo da década de 1960, em contraposicdo, que é possivel ver o surgimento
de uma outra proposta: a educacdo libertadora articulada por Paulo Freire. Do livro “Educacéo e
politica (reflexdes socioldgicas sobre uma pedagogia da liberdade)” ( FREIRE, 1974 ), Dermeval
Saviani ( 2007, pp. 319 e 320 ) lista oposi¢fes como domesticacdo e libertacdo, reflexo e reflexivo,
fechado e aberto, massa e povo, receitas e projetos, assistir e participar, consciéncia fanatica e
consciéncia critica que podem, agora, ser trazidas a discussao como representativas do que a sociedade
capitalista da velocidade impde ( o primeiro item de cada par sugerido ) e 0 que a pedagogia
libertadora, dialdgica, formativa, cidadd deve propor ( 0 segundo item de cada par ).

Em Giddens ( 2006, pp. 68 e 69 ) é possivel encontrar registrado, quando da discussdo sobre o
que € a terceira via — velha esquerda? Nova direita? Algo para além dessas outras vias? — registros que
justificam ou fomentam a discussdo tracada nesse texto até aqui:

O pensamento de terceira via sustenta a visdo de que a globalizacdo traz consigo
maior risco e inseguranga, € de que o papel da formulacdo de politicas ndo €
proteger os individuos de tais coisas, e sim proporcionar o ‘capital social’ e sistemas
‘proativos’ de bem-estar social que lhes permitam responder a elas e prosperar na
era global. E nos casos em que a globalizagdo se atrela as novas tecnologias da
comunicacdo e da informacéo digital e a ‘economia do conhecimento’, os individuos
precisam da educacdo e do treinamento apropriados para tais condi¢bes. A politica
publica deve dar apoio as empresas na criagdo de ‘produtos e servicos ricos em
conhecimento’, que serdo a fonte do futuro crescimento econémico.

® Faz-se necessario registrar que, em “Uma Pds-Modernidade de Libertagdao” ( FREITAS, 2009 ) o autor deixa
implicito que a pés-modernidade nao é, em geral, libertadora. Assim, na discussdao que propoe, registra ideias
acerca dessa possibilidade.
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Note- se ainda, com relagdo aos pares recem discutidos, que a nocdo de reflexo e reflexivo é
bem distinta na nogdo de Paulo Freire ( 1974 ) e em Giddens ( 2006 ). Como poderia 0 mesmo
cidaddo ter a reflexdo libertadora e ser ativo, na busca por producéo e resultado imediato e veloz ao
mesmo tempo? Observa-se essa impossibilidade em uma andlise critica de registros de Giddens (
2006 ):

O cidadéo ativo e reflexivo em uma democracia radical é o modelo de Giddens.
Blair da mais énfase, em sua resposta ao individualismo, & nogéo de dever, & coesdo
moral e a instituicbes como a educacdo, a familia e o Estado de bem-estar social,
que, a seu ver, podem e devem promover o0 bom comportamento.

Certamente a velocidade da sociedade da informagéo e da producéo, obtengédo de resultados
exerceu impactos na escola publica da rede estadual do Rio de Janeiro descrita na cena 2. A familia
do aluno dessa escola ndo €, certamente, considerada uma familia-cliente, no sentido de que exige
mudangas para ndo procurar a escola concorrente. No entanto, a filosofia da pds-modernidade néo
libertadora ndo poupard, quando da disputa no mercado, os discentes formados por essa escola que
tera oferecido ou ndo as condi¢des a que tiveram acessos os filhos das familias-clientes da escola da
cena 1. Em Giddens ( 2006, p. 80 ) discute-se: “Até que ponto a terceira via envolve a iniciativa da
sociedade civil ou do Estado? (...) O bem-estar social deve ser universal ou mais restrito? (...) Assim, a
terceira via pode divergir quanto aos meios — e a escolha dos meios em cada um desses casos afetara o
caréater dos fins atingidos.”

Na cena 2, os professores reclamavam de impossibilidades da rotina e registrou-se influéncia
politica nesse caso. Na cena 4, a escola passa a contar com um servico extraordinario remedial, nédo
previsto e ndo sequencial que serd considerado uma acao oportuna e bem-vinda. De volta a cena 2, 0
conselho de classe se inicia sem que tenha havido propostas de solucdes para o problema apresentado,
uma vez que ndo se teria tempo para tal discussdo naquele momento. Ali, os alunos passavam a ser
avaliados pelas notas que obtiveram. Também ali, ndo houve espaco para discussdo, por um outro
lado, sobre o trabalho que havia sido feito para e com agqueles mesmos alunos.

A presenca dos estagiarios na escola da cena 4 ndo ha de ser considerada uma iniciativa com
foco desregulado para eles mesmos. A proposta pedag6égica da professora da universidade federal
busca atender a necessidades que ela havia encontrado de fazer com que os alunos da graduagéo em
Fisica tivessem, sim, um olhar mais voltado ao aprendiz daquela ciéncia do que a ciéncia puramente
dita. No entanto, o desregular do foco da acéo acontece na escola: a presenca dos futuros graduados
sera um curativo para caréncias ndo providas até entdo pelo Estado. Mais do que isso, a situagdo de
falta de professores concursados para as vagas disponiveis deixara de ser uma preocupacédo e, junto
aos componentes oriundos de arranjos politicos que ja tumultuavam o desenvolver da rotina
pedagdgica da unidade escolar, outro vao passa a ser superficialmente encoberto. Como registrou a
narrativa da cena 4, o Unico questionamento reflexivo sobre o fato ficou por conta da professora da

escola que, certamente motivada por experiéncias anteriores, alertou os estagiarios sobre o olhar e o
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cuidado que deveriam ter ao considerarem aquele trabalho um processo a néo ser interrompido para 6
discentes.

Em Giddens ( 1999, p. 93 ), quando da descri¢do do que as elites do Ceara fizeram no final da
década de 90 ao estarem interessadas em manter baixos os saldrios e o ndo-desenvolvimento local, é

possivel encontrar 0 seguinte registro, que parece descrever as entrelinhas da cena 4: *“..0s
reformadores se associaram a 0rgéos governamentais, usando técnicas de planejamento participativo e
se unindo a organizacdes comunitérias.” Também Melo ( 2005 )* apresenta uma colocagéo que torna
possivel entender — ndo justificar — que o0 pensamento inconscientemente assistencialista surge, muitas
vezes, como justificativa de procedimentos, ideias e tomadas de decisdo: *“...como se percebe nas
palavras de Betinho ( apud GARRISON, 2000, p. 28 ): * [...] as velhas barreiras ideoldgicas, resquicios
da Guerra Fria, precisam ser substituidas por uma busca mais pragmatica de solu¢es efetivas para 0s
problemas humanos urgentes’”.

Em consonancia com a veloz troca de artefatos da escola da cena 1, agora na cena 2 e ha cena
4 encontram-se respostas e resultados para a proposta do mundo da informacéo veloz, do resultado
alcancgado e dos processos ndo discutidos.

Por ocasido dessa discussao, é possivel trazer a tona a cena 3. A velocidade das informacoes,
a necessidade de atualizacdo tecnoldgica, a urgéncia pos-moderna ndo sobrecarregam, também nesse
retrato, outro personagem se ndo o docente. A proposta, uma vez mais, atende as expectativas do
capital, do cliente, do consumo.

Na cena 2, os professores reclamavam da falta de uma lousa apropriada para registros
diversos. Na cena 3, eles mesmos sdo impelidos a se atualizarem tecnologicamente ao assumirem
mais um servigo que ndo elimina outro e que serd realizado, uma vez que esse tipo de dominagdo vem
de uma estratégia que observa qualquer trabalhador “ na condicdo de lutar primeiro pela sobrevivéncia
e secundariamente pelas condi¢Oes de trabalho” ( FREITAS, 2009, p. 24 ) . Aqui esta, outra vez, o
cidaddo ativo e reflexivo de uma democracia radical descrito por Anthony Giddens ( 2006 ) em agé&o.

Torna-se possivel tomar emprestada uma anéalise sobre Giddens, nesse momento:

Giddens ( 2001 ) fala em democratizar a democracia, mas o problema é que esta é
entendida como a sociedade assumindo tarefas que até entdo eram do Estado,
enquanto a participacao significa responsabilizacdo na execucéo de tarefas. Assim,
verifica-se uma separagcdo entre o econdmico e o politico, o esvaziamento da
democracia como luta por direitos e das politicas sociais como a materializacéo de
direitos sociais. (PERONI; OLIVEIRA; FERNANDES; 2009, p. 761)

Ainda destacando as situagOes descritas nas cenas 2 e 3 é possivel perceber e até mesmo
compreender a gana liberal pela velocidade e pragmatismo: em menos tempo produzir mais, sem
deixar espaco para reflexdo, sem comprometer os resultados, valorizando a disputa e assumindo tudo
isso como possibilidade facilitadora do trabalho. E interessante observar uma colocagio historica a

esse respeito, possivel de ser vista em Freitas ( 2009 ), onde encontra-se o registro de que “os liberais

4 Artigo encontrado em “A Nova Pedagogia da Hegemonia” ( NEVES, 2005 )



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

estavam [ ao longo do século XIX ] totalmente comprometidos com a modernidade da tecnologia, mas
tinham pouco aprego pela modernidade da libertacdo” e os socialistas “tinham impaciéncia pelos
beneficios da modernidade — da modernidade tecnoldgica, por certo, mas ainda mais da modernidade
libertadora” ( WALLERSTEIN, 2002, p. 81 apud FREITAS, 2009, p. 31).

E esse mesmo mau uso autoritario das facilidades tecnoldgicas que revelam um dos grandes
paradoxos possiveis de serem encontrados ndo s6 em ambito educacional: o0 esvaziamento da
possibilidade de trabalho. O mesmo pragmatismo que impediu a continuidade de discusséo antes do
conselho de classe da cena 2 impede a reflexdo de que o professor que se torna obrigado a cuidar de
uma burocracia que transcende sua atuacdo pedagégica e até mesmo a dificulta — o trabalho se
expande, mas para menos® — passa, aos poucos, a anular a legitimidade de funcdes de trabalhos que,
sutilmente, poderdo deixar de existir. Assim, duas sdo as a¢Ges em risco: a do professor, que, ao
contrario de se beneficiar com as possibilidades tecnolégicas, as utiliza ndo pedagogicamente mas de
forma a atender a nova burocracia de suas tarefas; e aquela aqui exemplificada pelo sistema de
lancamento de notas que representa tantas outras que cairam no buraco negro da velocidade da
informacéo-capital e deixaram de ser executadas.

Uma vez mais, é relevante destacar que a educacdo ndo é um campo isolado. Sdo diversas as
forcas que contribuem ou impedem a concluséo da acdo de um projeto ou processo pedagdgico. Em
Freitas ( 2009, p. 26 ), é possivel notar, por exemplo, que a seguinte circunstancia é verdadeira:

Uma juventude cada vez mais sem horizontes ( esta vendo seus pais em permanente

dificuldade, sem emprego e estabilidade ) é obrigada a formar sua personalidade e
identidade em meio a esse caos e termina por entregar-se ao imediatismo, tentando
fugir desse cenario que nada mais é que seu proprio futuro.

E em meio a colocacBes como essa que se perdem muito dos aspectos benéficos das
possibilidades trazidas pelas novas(?) tecnologias para o campo da educacdo. A atualizacdo de
conhecimentos em oposicdo a velocidade de informacdes; a maior facilidade de experimentacdo em
contraste com a observacdo efémera; a possibilidade de existéncia de fato do individuo no mundo®
globalizado em lugar de seu simples viver como ser vivo e muitas outras antiteses podem ser
minimizadas com a experiéncia tecnolégico-virtual.

Nessa perspectiva, € possivel desmanchar a dualidade presente quando se afirma que “nota-se
a presenca de dois conceitos de modernidade: a tecnoldgica e a libertadora” ( FREITAS, 2009, p. 32),
ao se explicar, como feito anteriormente, a analise de modernidade proposta por Wallerstein ( 2002,
apud FREITAS, 2009 ).

E relevante destacar, no entanto, que o mau uso da inovacio e praticidade tecnoldgica é que

causa essa ferida socio-educacional. Uma anélise ndo reflexiva de Freitas ( 2009, p. 24 ) poderia levar

> Express3o utilizada por Gaudéncio Frigotto em prefacio para Eveline Algebaile ( 2009 )

® Essa é uma referéncia aos pares propostos por Paulo Freire ( 1974 ) quando trata da sociedade em transito. O
autor opde “viver”, se referindo ao que o sistema vigente possibilitava ao individuo a “existir”, situagao
observada em uma perspectiva mais libertadora.
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a consideracdo de que o aparato tecnoldgico hoje disponivel é por si sé nocivo: “Os postos [ de
trabalho ] fechados ndo voltam porque foram eliminados por introdugdo de novas tecnologias no
processo produtivo, avido de recompor as taxas de acumulacao de riquezas.”

Ainda que, ao se analisar essa situacdo, haja admiragdo do que se pode considerar como uma
democracia radical que parece somente atender aos interesses e necessidades de uma das vias desse
intenso trénsito de informagdes e requisicdes, € com o proprio Giddens ( 1999, pp. 80 e 81 ) que se
encontram as respostas oferecidas:

Se ha uma crise da democracia liberal hoje, ndo é, como meio século atras, porque
ela estd ameacada por rivais hostis, mas, ao contrario, porque ela ndo tem rivais.
Com a morte da era bipolar, a maioria dos Estados ndo tem inimigos bem definidos.
Estados que enfrentam perigos e ndo inimigos tém de buscar fonte de legitimidade
diferentes daquelas do passado. O Estado moderno foi forjado na provagdo da
guerra, e a guerra ou a preparacdo para ela influenciaram a maior parte dos aspectos
das instituicbes do estado. Direitos de cidadania e programas de welfare foram
estabelecidos sobretudo & medida que os Estados buscaram atrair suas populagdes e
manter seu apoio, um fendmeno que continuou no periodo da Guerra Fria.

Torna-se possivel, assim, retomar Luiz Carlos de Freitas ( 2009 ) em sua discussdo sobre uma
nocdo de pés-modernidade de libertacdo. Ao se destacar expressdes utilizadas pelo autor como “...nos
impedem de pensar...”, “...apelos linguisticos...” — veja, por exemplo, o “cidadéo ativo e reflexivo” de
Giddens ( 2006 ) e “...naturalizacdo das incertezas...” ( FREITAS, 2009, p. 23 ), criam-se registros
verbais para os retratos analisados até agora.

E também Freitas ( 2009, p. 44 ) que incentiva 0 pensamento e a analise critica com uma
colocacdo possivel de ser registrada aqui como meio de ndo se deixar esvaziar o valor de agdes
possiveis que ndo tenham sido propostas ou apresentadas de forma coesa como as cenas 1, 2, 3 e 4
desse texto mostraram:

E com esse quadro de inicio de século XXI em mente que devemos examinar as
teses da pos-modernidade removendo conceitos e apelos emblematicos que nos
impecam de pensar. Precisamos ter presente que estamos em meio a uma crise de
grandes propor¢fes mundiais que atinge o capitalismo histérico. Essa é uma das
fontes das incertezas e do ceticismo ( ou mesmo niilismo ) presentes nas teses pos-
modernas.

Desse modo, torna-se possivel associar e desassociar palavras e expressdes-chave dessa
discussdo: inovacdo, tecnologia, tempo, pés-modernidade, histéria, avanco, libertacdo, pedagogia,
educacdo, processo, politica, analise, reflexao.

A recorrente associacdo de “tempo” e “tecnologia”, por exemplo, somente deve ser mantida,
em campos educacionais, se também estiverem costuradas a “libertacdo”, a “processo”, a “reflexan”
Do mesmo modo, “pds-modernidade”, “reflexdo” e “historia”, que pareceram contraditorias ne_g
texto, precisam ser alinhavadas e tecidas com fortes fios coesivos.

Metaférica e pejorativamente, esses termos ndo deveriam formam uma grande colcha de
retalhos social, em que as partes somente se unem em detrimento de outros acertos necessarios,

dependendo de remendos que se faca e que somente resolvem questdes temporariamente. A colcha
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precisa, sim, ser um tecido unificado, coeso, que destaque as diferengas entre suas partes, quando
necessario, mas que em nada anule 0s processos e experiéncias envolvidas.

Se a vida cotidiana do século XXI demanda velocidade, atualizacdo e resultado, que esses
sejam obtidos com o auxilio das tecnologias que o préprio homem criou para sua melhor performance
sem que isso signifiqgue, em nenhuma circunstancia, destruicdo — apenas desconstrucdo, quando

necessario.
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