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RESUMO:

O artigo tem por finalidade apresentar parte dos resultados da pesquisa intitulada “Os desafios
da profissdo docente na contemporaneidade e suas implicagbes em projetos de formacgéo
inicial”, que foi desenvolvida pelo GEPROD (Grupo de estudos e pesquisas sobre a formacéo
e a profissdo docente), no ambito do Curso Bilinglie de Pedagogia do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro, de abril de 2008 a agosto de 2010. A pesquisa teve
por finalidade refletir sobre a profissdo docente, analisando as demandas que se originam do
exercicio dessa profissdo, em espagos de educacdo de surdos, e suas implicacfes para 0s
curriculos de formacao inicial de professores. O presente texto se dispde a fazer uma analise
das dificuldades encontradas pelos docentes e apontar algumas das alternativas que tém sido
desenvolvidas para dar conta do cotidiano escolar, no &mbito da educacéo de surdos. Para tal,
foram realizadas entrevistas semi estruturadas com dezesseis professores de duas instituigdes,
uma federal, localizada no municipio do Rio de Janeiro e outra da rede municipal de Niteroi,
que atuam na educagdo de surdos, respectivamente numa perspectiva especial e inclusiva. A
analise deste heterogéneo grupo de professores nos apontaram para a importancia da produgéo
e socializacdo de conhecimentos cientificos na area da educacdo de surdos, para a necessidade
de implementacéo de a¢des de formacdo continuada, para a relevancia do trabalho coletivo e
do compromisso politico-pedagdgico dos responsaveis pelos sistemas de ensino, das
instituicOes e dos préprios docentes para que estes garantam uma educacdo de qualidade aos
discentes.

Palavras-chaves: escolarizagdo de surdos - pratica docente - formagdo continuada — trabalho
coletivo.

Introducéo:

O presente artigo tem por finalidade discutir algumas das questdes suscitadas a partir
dos resultados da pesquisa intitulada “Os desafios da profissdo docente na contemporaneidade
e suas implicagdes em projetos de formacéo inicial”, que foi desenvolvida pelo GEPROD
(grupo de estudos e pesquisas sobre a formacdo e a profissdo docente), no ambito do Curso
Bilingle de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro, de
abril de 2008 a agosto de 2010.
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A pesquisa teve por finalidade refletir sobre a profissdo docente, analisando as
demandas que se originam do exercicio dessa profissdo, em espacos de educacdo de surdos, e
suas implicagdes para os curriculos de formacdo inicial de professores.

Considerando que o trabalho docente é um trabalho de natureza relacional, marcado
pela relacéo face a face e que a atividade do professor se define tanto por aquilo que ele sabe
como por aquilo que ele é (CANARIO, 1998), para a analise dos dados, nos valemos do
conceito de habitus, formulado por Pierre Bourdieu, compreendido como uma matriz de
percepcdo, de apreciacdo e de acdo que se realiza em determinadas condi¢Oes sociais
(MARTINS, 1990).

Para Bourdieu (1983, 2003), as disposi¢cGes que orientam as praticas dos agentes
constituem o habitus, que é adquirido durante os processos de socializacdo nos diferentes
espacos sociais nos quais o sujeito esteve inserido: familiar, escolar, profissional, etc.

Optamos por trabalhar com professores dos anos iniciais do ensino fundamental que
atuavam na educacao de surdos em diferentes perspectivas: especial e inclusiva. Assim, a
escolha do campo de pesquisa recaiu sobre professores de uma escola especial da rede federal
e de uma escola inclusiva de uma rede municipal, ambas no Estado do Rio de Janeiro. A
escolha dessas escolas se deu em virtude do reconhecimento social dos trabalhos que nelas se
desenvolvem, no @mbito da educacéo de surdos. A selecdo do campo de pesquisa se deu ainda
em decorréncia das opcdes metodoldgicas assumidas pelas duas escolas, que apontam para a
educacéo bilingue como a mais adequada ao processo de aprendizagem dos surdos, 0 que vem
ao encontro das recentes politicas publicas voltadas para o atendimento a essas criangas e
jovens.

Foram, assim, realizadas entrevistas semi-estruturadas com 16 professores, que
atuavam na educacdo de surdos, sendo 11 professoras da instituicdo que desenvolve seu
trabalho na perspectiva da educacéo especializada e cinco professores da instituicdo da rede
regular de ensino de Niteroi. Cabe destacar que as 11 professoras da escola especial
entrevistadas correspondem a todas as professoras efetivas que atuavam no primeiro
segmento do ensino fundamental dessa escola. Na escola regular, uma das professoras tinha
dupla jornada de trabalho, o que permite afirmar que as entrevistas foram realizadas com os
professores de seis dentre as sete turmas bilingues da escola.

Para a analise, além da literatura que remete ao trabalho docente, ao cotidiano escolar
e a formacdo de professores, foram utilizados os diferentes documentos oficiais voltados para
a implementacdo de politicas publicas no ambito da educacdo de criancas e jovens com

necessidades educativas especiais.



As escolas, seus agentes e as opcGes metodoldgicas

A escola especial, que chamaremos de X, atende a criancas surdas desde a Educacdo
Infantil até o Ensino Médio. Na época do trabalho de campo, o Setor do Ensino Fundamental
(anos iniciais) atendia a 107 alunos, distribuidos do 1° ao 5° ano de escolaridade e organizados
em turmas de, no maximo, 10 estudantes. O setor contava com um total de 14 professoras,
sendo duas delas responsaveis pela “Oficina de Matematica”, onde eram desenvolvidas
atividades regulares com as criancas e professoras, com 0 objetivo (entre outros) de
“capacitar” as professoras regentes, para o ensino dos conceitos desse campo disciplinar. A
maioria das professoras dessa instituicdo é estatutaria, seguindo o regime de trabalho de 40 h
DE. Elas atuam como regentes de turma em um dos turnos e tém a garantia de uma carga
horéria para estudos e reunides semanais no contra turno. Também trabalhavam no setor, uma
coordenadora administrativa e uma professora orientadora. A escola contava ainda com
assistentes educacionais surdos que faziam a mediacdo pedagdgica entre professor ouvinte e
aluno surdo, garantindo as criangas uma interlocucdo pedagogica com nativos de sua propria
lingua.

A escola inclusiva, que chamaremos de Y, atende a criangas com e sem necessidades
educativas especiais, da Educacgdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. O curriculo se
organiza em quatro ciclos. O 1° ciclo € composto pelos trés primeiros anos de escolaridade e é
conhecido como ciclo alfabetizador. O 2° ciclo é composto por dois anos de escolaridade.
Estes dois ciclos comp6em a primeira etapa do Ensino Fundamental, que foi o foco da
pesquisa. Num universo de 950 alunos (dados de 2009), 120 deles apresentavam algum tipo
de deficiéncia, sendo 60 surdos, matriculados em 3 turmas no 1° ciclo e 4 turmas no 2° ciclo.
Como na escola especial, todas as turmas de surdos tinham, no maximo, 10 alunos. Cabe
destacar que nos dois primeiros ciclos do ensino Fundamental, as criancas surdas s&o
enturmadas em grupos exclusivamente de surdos, num trabalho de inclusdo prévia. Apenas
nos dois Ultimos ciclos eles serdo incluidos em turmas regulares. 1sso se justifica pelo fato de,
nesse primeiro momento de suas escolarizagdes, os alunos precisarem fortalecer a LIBRAS,
como primeira lingua (L1) e se apropriarem do portugués escrito como segunda lingua (L2).
Para isso, a escola contava com professores ouvintes com proficiéncia em LIBRAS, agentes
educacionais bilingues surdos, que atuavam como modelo de adulto surdo, na mediagéo
pedagdgica, e com instrutores de LIBRAS para as criangas ouvintes da escola. Existia ainda a
atuacdo de intérpretes nas aulas de Educacdo Fisica e Artes, preparando as criangas para 0
convivio com esses profissionais, visto que nos ciclos seguintes elas estardo incluidas em

turmas regulares, com o apoio de intérpretes. A escola contava ainda com a sala de recursos,



que tinha por objetivo auxiliar nas dificuldades e nas potencialidades inerentes a cada caso.
Vale destacar ainda que, nessa primeira etapa da escolarizacdo, as criangas participam junto
com as criangas ouvintes de todas as atividades escolares que ocorrem fora da sala de aula,
como destacou a professora Rose em sua entrevista™:

A proposta da escola, da inclusdo, ta sendo boa porque eles [os alunos
surdos] tém a oportunidade de conviver com 0s ouvintes... € ndo crescem
isolados. E nas atividades fora, extraclasse, fora da sala de aula... eles
interagem com outras criancas e tém esse contato direto, seja nas gincanas,
seja nas festas, em outras atividades. E essa proposta, acho que seja legal
porque pode ajudar até na convivéncia social e tanto dos ouvintes também
porgue vao ter contato com os surdos e tem curso pra aprender LIBRAS.

No que se refere as professoras da escola especial, cabe destacar que se trata de um
grupo exclusivamente feminino, com idades que variam de 39 a 50 anos. Sdo professoras com
uma longa trajetdria profissional, possuindo de 18 a 33 anos de atuacdo no magistério. Todas
cursaram o Normal e tém formacdo de nivel superior, embora nem sempre no magistério
(duas delas sdo formadas em Terapia Ocupacional, uma em Psicologia e outra em
Fonoaudiologia). Cinco das onze professoras entrevistadas possuem cursos de pos-graduacao.

Quanto ao dominio da LIBRAS, verificamos que, em geral, as docentes da escola
especial, ndo tinham o conhecimento da lingua ao iniciarem o trabalho na institui¢do.
Contudo, algumas delas procuraram fazer o curso e as outras afirmaram que, mesmo nao o
tendo feito, foram aprendendo com seus préprios alunos. Embora consigam se comunicar
satisfatoriamente com as criangas, a maioria nao se considera bilingue.

Na escola inclusiva foram entrevistados um professor e quatro professoras, todos
regentes de turmas bilingues, com idades entre 24 e 28 anos. O tempo no magistério variava
de 6 a 18 anos, sendo que, na maior parte ou totalidade desse tempo, essa atuacéo se deu na
educacéo de criancas com deficiéncias. Todos fizeram o Curso Normal e a graduacao voltada
para 0 magistério (Pedagogia ou Letras). Todos também possuiamm cursos de pos-graduacao.
Diferentemente da escola especial, todos os professores haviam feito o curso de LIBRAS e se
consideravam bilingues.

Almeida (2000, p. 22), utilizando os estudos de Evans (1987) como forma de trabalho
para educacdo bilingue do surdo, a exposicdo da crianca surda aos sinais 0 mais cedo
possivel, “para facilitar a aquisicdo de linguagem interna e desenvolvimento cognitivo.”

Tomamos aqui como conceito de educagéo bilingue na escolarizacdo de surdos, o que
nos aponta Freire (1998, apud PEDREIRA, 2008, p. 5):

® Todos os nomes apresentado no corpo desse trabalho séo ficticios para preservar a identidade dos depoentes.



O bilingliismo para surdos/as, desenvolvidos a partir da década de 80, em
decorréncia das pesquisas sobre as Linguas de Sinais e as comunidades
surdas, considera que a Lingua de Sinais é a primeira lingua do surdo/a e a
segunda lingua ¢ a lingua majoritaria da comunidade em que esta inserido/a.
Neste caso, a Lingua Portuguesa passa a ser vista como uma segunda lingua,
como uma lingua instrumental cujo ensino objetiva desenvolver no/a
aprendiz habilidades de leitura e de escrita.

Na escola X algumas professoras advindas de outras experiéncias na educagéo de
surdos (oralismo e comunicagcdo total), avaliaram negativamente os resultados na
aprendizagem e destacaram as incertezas da perspectiva bilingue.

Ah, eu ndo sei! Ainda acredito que... ndo sei... Essas propostas como estéo
hoje... T4 meio dificil de entender (...) Vejo que antigamente os surdos
tinham mais... como vou dizer? Eles aprendiam. Acho que hoje essa
metodologia nova é muito dificil. Eles ndo conseguem aprender, eles nao
conseguem ler. Coisa que antigamente...(Katia)

Diferentemente, no caso da escola Y, observamos uma total adeséo a essa perspectiva
pedagdgica, ndo tendo sido mencionada nenhuma outra possibilidade para o ensino dos
surdos. Trata-se de um grupo de docentes que acredita que a educacdo bilingue € a melhor
possibilidade de educagdo para os surdos, embora encontre muitas dificuldades, por essa
corrente lingliistico-pedagogica ser relativamente nova. E possivel compreender que isso se
deve, sobretudo, ao fato de todos terem um tempo menor na profisséo, especialmente, na
escolarizacdo de surdos e estarem bastante envolvidos com a experiéncia da escola, que €
relativamente nova, pois a primeira turma de criancas surdas estava em seu quinto ano de
escolarizacéo.

A escola Y apresenta uma perspectiva inovadora a medida que procura atender o que
até entdo tem sido socialmente negligenciado, a inclusdo efetiva de alunos surdos. Como
sabemos, embora existam documentos que visem a garantia da educacdo para todos, ha um
historico de caréncia de politicas publicas que apdiem os docentes e as instituicGes para a
oferta de uma educacéo de qualidade pautada numa efetiva incluséo.

Os ideais de igualdade, equidade de oportunidades, cidadania, inclusdo social entre
muitos outros, emergiram nos discursos das politicas sociais nacionais a partir dos anos 90,
com suas origens nas transformacg0es do sistema capitalista que, em busca de racionalizar os
efeitos decorrentes das mudangas ocorridas, pelo processo de globalizacdo neoliberal,
buscaram promover programas e politicas sociais, estando entre estas as politicas de inclusao
social. Tais politicas tiveram uma influéncia significativa na aprovacdo de documentos como
a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia, em 1990) e a Declaracdo de

Salamanca (durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em



1994), que traziam em seus textos propostas educacionais para a inclusdo, de modo a
incentivar a garantia do direito a educacdo de qualidade para as pessoas com necessidades
especificas.

Convém ressaltar que, apesar das propostas trazidas por esses documentos,
inicialmente as politicas de inclusdo social chegaram ao nosso pais, sem levar em conta as
necessidades sociais, culturais, politicas e educacionais dos sujeitos surdos, entendendo a
inclusdo apenas como “juntar” e “disciplinar” para a vida em sociedade. Entretanto, como nos
alerta Skliar (2003), a inclusdo, ndo é questdo apenas de agrupamento, mas sim de
reformulacdo/transformacdo dos paradigmas sociais vigentes, para caminhar em direcdo a
superacdo dos preconceitos e estigmas.

As politicas de inclusdo social assumem um sentido de disciplinarizagdo ou
de controle sobre os(as) excluidos(as). Estes(as), transformados(as) numa
nova categoria classificatéria, sdo alvo de politicas assistencialistas e
focalizadas. (SKLIAR, 2003 p.89)

As dificuldades do trabalho docente

Tanto na escola X quanto na Y, a maioria dos professores, almeja atraves da educagédo
bilinglie, incluir socialmente os surdos e possibilitar a estes competir equanimente com 0s
demais membros da sociedade, majoritariamente ouvintes. Porém, o trabalho nesta
perspectiva é recente e, por existir poucas pesquisas sobre esta metodologia de ensino, 0s
professores enfrentam dificuldades e impasses no cotidiano escolar.

Dentre as principais dificuldades apresentadas pelos docentes, destacaram-se a
dificuldade comunicativa na hora de ensinar os conteudos escolares e a falta de acesso, pelos
surdos, aos conhecimentos socialmente produzidos. E o que nos conta Rui, Unico professor
entrevistado e pai de uma crianca surda:

Eles tém, na maioria das vezes, um déficit cognitivo, porque ele ndo
aprendeu a lingua la no berco. Porque o ambiente social e de comunicagdo
dos surdos acaba sendo limitado. Eles, na maioria das vezes, ndo tém com
guem conversar dentro da propria casa...

Os professores acreditam que a proposta bilingue pode ser a melhor para os surdos e
reconhecem que muitos desafios encontrados no exercicio dessa perspectiva pedagdgica
devem-se a caréncia tedrica no campo da educacdo de surdos para que possam desenvolver
um trabalho mais consistente.

A quase totalidade dos professores entrevistados demonstrou grande interesse e desejo

de estudar e aprimorar-se. Entretanto, em seus relatos ressentem-se da falta de pesquisas na



area, da falta de divulgacao dos estudos realizados e principalmente da falta de oportunidades
para estudos que revelem algum tipo de alternativa para as questdes do cotidiano escolar.

Alguns professores trouxeram também em suas falas as marcas de suas proprias
experiéncias escolares que, de alguma forma, contribuem para o enfrentamento das
dificuldades cotidianas. Entre os relatos destacamos o de Rui que por ter um filho surd,o foi
estudar Letras e imergir no universo de questdes sobre a surdez e aquisicdo de linguagem,
engajando-se na profissdo docente e no constante aprimoramento através de cursos e pos-
graduacdo para melhorar a sua pratica como professor de surdos e auxiliar o desenvolvimento
do seu filho. Também destacamos o de Thais que nos contou sobre ter convivido, ao longo do
seu processo de escolarizacdo, com as dificuldades emergentes da dislexia e sobre o seu
processo de superacgdo, através do desenvolvimento de estratégias para estudar em casa e
aprender o conteudo.

E eu fui buscando solugcbes para os meus problemas. (...) 1SS0 que eu passei
no meu periodo escolar, toda essa tentativa de encontrar uma solucéo (...),
esse vencer das minhas proprias dificuldades, hoje me leva a buscar solugdes
para essas dificuldades dos meus alunos.

Considerando que o habitus consiste na transposicdo de disposicdes (percepcoes,
apreciacdes e acOes) adquiridas ao longo da trajetéria de vida, com vistas a assegurar a
conformidade das praticas, para além das geracfes, compreende-se a importancia das proprias
experiéncias vividas para as praticas pedagdgicas desenvolvidas por esses professores. Para
Bourdieu (2007), o habitus, compreendido como matriz que orienta a préatica do sujeito, esta
na base das escolhas feitas pelos individuos. Assim, as escolhas dos individuos sdo feitas
tendo por base esquemas prévios de pensamento e acdo — 0 habitus — em confronto com as
condicdes objetivas do grupo social onde esse individuo se insere.

Podemos inferir que o grande empenho para propiciar a seus alunos uma
aprendizagem significativa representa uma forma de superar os desafios encontrados e
contestados em sua formagéo engquanto estudante.

Professores de ambas as instituicdes, em algum momento de sua profissdo viveram a
frustracdo de ndo conseguir ensinar de acordo com a demanda de seus alunos. Porém ha uma
diferenga que consideramos ser de extrema relevancia para a realizagdo do trabalho
pedagdgico, pois enquanto os professores da escola especial trabalhavam sem o apoio
pedagdgico/institucional que desejavam, os professores da escola regular, por conta de nao
terem experienciado (recorrentemente) o insucesso educativo e principalmente por conta de
contarem com um apoio pedagodgico constante e efetivo, buscavam inspiragdo e alternativas

em estudos teoricos e nas proprias estratégias de sucesso para aprimorarem suas praticas.



Embora todos os professores acreditassem que a maior dificuldade pedagdgica é o
ensino da lingua portuguesa, houve uma divergéncia quanto a percepcdo deste desafio.
Enquanto os professores da escola X pareciam ter dificuldades em encontrar alternativas para
0 problema educativo, os professores da escola Y encontravam-se mais confiantes com
relacdo a solucdo dessas dificuldades. Talvez isso se deva ao apoio recebido por esses
profissionais que contavam com reunifes semanais de planejamento e reuniGes mensais
(chamadas de reunides bilingues), onde os professores estudavam e debatiam sobre as
guestbes que permeiam o cotidiano de seus trabalhos.

A gente tem as quartas-feiras pra planejar, sempre em grupo. A Selma
acompanha a gente, que é a nossa orientadora pedagdgica, que planeja isso
sempre as quartas-feiras. Além disso, a gente tem reunibes bilingues uma
vez por més em que o grupo todo se redine e isso acaba funcionando [...] Eu
acredito que a proposta dessa escola é uma proposta muito boa, tem tudo pra
dar certo. Mas, como todas as escolas, a gente precisa formar professores e a
gente tem trabalhado nessa direcdo com os professores em formacéo e eles
fazem formacdo em servico. (Rui)

Diferentemente, os professores da escola X reclamavam da falta de oportunidades de
formacéo continuada, da falta de um trabalho coletivo e da falta de uma coordenacéo efetiva
das reunides.

Foi recorrente ainda, no relato dos professores, a mencao a falta de acesso as pesquisas
cientificas da area. Apesar dos docentes afirmarem que ndo buscavam uma “receita da
inclusdo”, manifestaram o desejo de conhecer estudos que os auxiliassemm em suas praticas.
Para esses docentes, todos os estudos podem auxiliar e/ou dar pistas ao caminho para uma
educacdo bilingue mais eficaz, que tenha como objetivo proporcionar aos discentes uma
aprendizagem significativa dos saberes escolares.

Nessa perspectiva, 0s professores destacaram a dificuldade de encontrar nos estudos
publicados e nas oportunidades de formacdo continuada, respostas para a principal questao:
como ensinar Lingua Portuguesa aos surdos?

Na auséncia de tais recursos, os professores tomavam a si a responsabilidade de buscar
alternativas pedagogicas, como relata uma de nossas entrevistadas:

E... todas as teorias estdo aqui, tenho, li, conheco, como, busco, pesquiso,
ensino tento ver se essa teoria se encaixa ou ndo com aquela realidade
daquela turma (...). Entdo o que eu resolvi fazer? Eu resolvi fazer as minhas
tentativas na sala. (Thais)

Esse relato exemplifica a perspectiva que vem sendo defendida por diferentes autores
(TARDIF, 2002, ALARCAO, 2008, NOVOA, 1991 e outros), segundo a qual, os professores

sdo produtores de conhecimento, a medida que constroem suas praticas. Para Tardif, Lessard



e Lahaye (1991), os saberes da experiéncia constituem o ndcleo vital do saber docente, por
serem formados de todos os demais conhecimentos adquiridos nos processos de escolarizacdo
e formag&o profissional, porém retraduzidos e submetidos as certezas construidas na pratica e
no vivido.

Sobre esse saber produzido pelos professores, Alarcdo (1996, p.13 apud ALARCAO,
2008, p.84) também assinala:

E um saber-fazer sélido, tedrico e préatico, inteligente e criativo que permite
ao profissional agir em contextos instaveis, indeterminados e complexos,
caracterizados por zonas de indefinicdo que de cada situacdo fazem uma
novidade a exigir uma reflexdo e uma atencdo dialogicamente com a propria
realidade que lhe fala.

De fato o saber-fazer constitui um dos pilares para a praxis reflexiva. Sendo assim,
podemos inferir que ndo caberd aos cursos de formacéo propiciar apenas a aquisicdo de uma
base tedrica, mas sim sensibilizar os futuros docentes para uma constante pratica de reflexao
sobre a agéo e transformacao da acdo (NOVOA, 1995).

Os educadores entrevistados tém consciéncia das peculiaridades do alunado surdo
quanto a concepcao de mundo e partilham da opinido que somente a lingua de sinais nao basta
para que sejam realizadas a comunicacgdo e a educacdo dos alunos. A maioria dos docentes
sente que, para se tornarem efetivamente bilingues, precisam compreender o universo deste

outro que € o sujeito surdo.

Buscando alternativas para a organizacao do trabalho pedagogico

Tentando efetivar uma educacéo bilingue e almejando uma aprendizagem significativa
com reais possibilidades de inclusdo para seus alunos, os professores relataram que buscam
contextualizar/adaptar as aulas aos discentes surdos. No entanto, os docentes que conviviam
com surdos fora do ambiente de trabalho, afirmaram qudo fundamental a relacdo dialégica
com a comunidade surda para compreensdo desse universo € o aprimoramento da pratica
pedagdgica.

Através do contato e da parceria com os alunos, os professores vao compreendendo,
por meio de suas observacdes e de uma escuta atenta em lingua de sinais, as caracteristicas de
seu grupo de discentes e suas necessidades em seu processo de aprendizagem como por
exemplo, 0 uso de recursos concretos e visuais.

A medida que os docentes se aproximam de seus alunos, eles podem conceber
estratégias sobre a melhor maneira de despertar o interesse deles pelos conhecimentos que

necessitam aprender.
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Essa relacdo discente/docente é, na verdade, um fio da complexa rede de relacdes
presentes em uma instituicdo de ensino.

Sem davida, para que uma esfera de confianca se estabeleca entre todos o0s agentes que
fazem parte dessa trama, é de extrema relevancia a partilha dos saberes, das crencas, das
praticas, da busca de solugdes para o cotidiano. Com certeza isso contribui para a assuncao
coletiva de um compromisso politico-pedagogico e se reflete no trabalho pedagogico
desenvolvido pela instituicdo e pelos professores.

O que observamos foi que os momentos de reflexdo coletiva, vividos principalmente
na escola Y, propiciavam uma postura mais confiante a seus professores.

Nessa direcdo, Novoa (1991, p.26) afirma que “a troca de experiéncias partilhada de
saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

Estudos sobre a escola tém mostrado, também, que um clima favoravel se constréi a
medida que os professores sentem-se encorajados a expressarem suas opinides, ddvidas e
problemas (pessoais e/ou profissionais), ttm a oportunidade de participar mais efetivamente
das decisdes que envolvem a comunidade escolar e confiam nos profissionais que coordenam
a prética e dirigem a instituicdo (NASCIMENTO, 1996). Possuir um espaco coletivo de
trabalho, onde os professores tém a oportunidade de estar em contato com seus pares para
estudarem, refletirem sobre suas praticas, buscarem, coletivamente, solucdes para 0s
problemas encontrados, construirem um projeto coletivo tem sido considerado como um
importante fator na construcdo de um clima institucional favoravel.

Nesse sentido, cabe destacar o papel da escola como organizadora desses processos.
Conforme Candau (1997, p. 57),

... considerar a escola como l6cus de formagdo continuada passa a ser uma
afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de formagéo
continuada de professores. Mas este objetivo ndo se alcanca de uma maneira
espontanea, ndo é o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma
prética escolar concreta que garante a presenca das condi¢cdes mobilizadoras
de um processo formativo. Uma pratica repetitiva, uma pratica mecanica ndo
favorece esse processo. Para que ele se dé, é importante que essa pratica seja
uma pratica reflexiva, uma pratica capaz de identificar os problemas, de
resolvé-los, cada vez as pesquisas sao mais confluentes, que seja uma pratica
coletiva, uma préatica construida conjuntamente por grupos de professores ou
por todo o corpo docente de uma determinada instituigdo escolar.

A anélise das entrevistas apontou para a existéncia de grupos de professores que,

individualmente, buscavam desenvolver um trabalho menos solitario, mais integrado.
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Contudo essa ndo parece ser uma pratica que orientava as a¢des institucionais, como um todo,

sobretudo na escola X.

Considerac0es finais: pensando sobre a organizagao do trabalho pedagdgico

Com efeito, embora a maioria dos professores tenha manifestado uma atitude reflexiva
e reconhecido a importancia das pesquisas cientificas e das oportunidades de formacéo
continuada para suas praticas, o processo de inclusao para efetivar-se ainda precisa trilhar um
longo caminho.

Para tanto, infere-se que seja necessaria a implementacdo de politicas publicas que
apoiem as escolas e os professores em suas praticas cotidianas, que fomentem a producéo e
socializacdo de conhecimentos acerca de uma real inclusdo daqueles que possuem
necessidades educativas especiais.

No ambito das escolas, torna-se necessaria, ndo somente, uma pré-disposicao
institucional para a inclusdo, mas também uma vontade coletiva/decidida (um compromisso
politico) dos agentes que integram as instituicdes escolares.

Percebemos, ainda, que nenhuma das correntes teoricas, que travam ha anos uma
batalha pela hegemonia de suas concepcdes no ensino de surdos, contemplou, até 0 momento,
0 efetivo acesso dessas criancas e jovens aos conhecimentos que integram os curriculos
escolares, com sérias conseqliéncias para a inclusdo social desse segmento. O gque se constata
é que a exclusdo tem se abatido de forma decisiva sobre essas criancas, independentemente de
estarem inseridas no ensino regular ou no ensino especial. Se, por um lado, a educacdo
especial ndo tem garantido as criancas surdas receberem o mesmo nivel de escolarizagdo que
as ouvintes, em decorréncia de suas caracteristicas linguisticas, por outro lado, sabemos que a
simples inser¢do de alunos com necessidades educativas especiais nas escolas regulares, sem
apoio aos profissionais que ali atuam, tem redundado no fracasso escolar dessas criangas.

A andlise dos dados, como um todo, apontou ainda e, sobretudo, para a importancia do
trabalho coletivo, como estratégia de superacdo dos desafios encontrados e para a necessidade
de estudos e pesquisas que tenham por objetivo apoiar as praticas educativas, se se deseja que
a educacdo bilingue seja uma realidade na escolarizagdo de surdos. A esse respeito,
percebemos, a partir do trabalho realizado que, apesar de um aumento significativo da
producdo cientifica acerca da surdez, hd ainda uma grande lacuna no que se refere a
orientacdo teodrico-metodoldgica para o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental, que possa auxiliar as professoras no enfrentamento dessa ardua tarefa,

com vistas a uma préatica pedagdgica mais consistente.
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No que se refere a formacéo inicial, a literatura tem apontado para a falta de uma
politica de formacdo de professores, quer para a atuacdo no ensino regular, quer para o ensino
especial, ja que grande parte dos professores do ensino regular ndo possui preparo minimo
para trabalhar com criangas que apresentem deficiéncias evidentes, e por outro lado a
formacéo dos professores para o ensino especial esta centralizada na minimizacao dos efeitos
especificos das mais variadas deficiéncias (BUENO, 2001).

Acreditamos que, por conta das especificidades linguisticas e metodoldgicas (que, de
acordo com FERNANDES, 2006, abarcam aspectos funcionais, lexicais e gramaticais) dos
surdos, um caminho possivel para a formacdo do docente para a atuacdo nesse ambito, seria
uma formacéo em nivel de especializacao.

Assim, a finalidade no nivel da graduacdo residiria fundamentalmente em oferecer
uma formacdo teorica solida e uma formacdo adequada no que se refere aos diferentes
processos e procedimentos pedagdgicos, que envolva tanto o “saber” como o “saber fazer” e
oferecer uma formacéo que possibilite aos docentes analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos regulares de escolarizacao, no sentido de que possam dar conta
das mais diversas diferencas, entre elas a das criancas com necessidades educativas especiais
(BUENO, 2001).

No caso da educacdo de surdos, é preciso oferecer uma formacgéo que possibilite aos
docentes compreenderem, com maior aprofundamento, as necessidades do alunado surdo,
inclusive desenvolvendo as habilidades linguisticas — tornarem-se bilingues, bem como as
perspectivas tedrico-metodoldgicas que possam dar suporte a uma pratica pedagogica voltada
para a efetiva aprendizagem da Lingua Portuguesa, assim como dos demais conteddos.
Reafirmamos aqui a importancia da presenca de professores bilingues no trabalho com os
surdos, visto que a simples inser¢do de intérpretes de LIBRAS nas salas de aula ndo tem
garantido a esses estudantes, a aquisi¢do da Lingua de Sinais, 0 acesso ao conhecimento e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa como uma segunda lingua.

No ambito das politicas publicas de formacdo continuada, consideramos como uma
iniciativa que poderia trazer beneficios a pratica docente, seria a implementacdo de parcerias
entre as instituicdes escolares que atendem criangas e jovens surdos e as universidades (como
I6cus privilegiado de producdo do conhecimento) que j& apresentem propostas diferenciadas
de formacdo de professores para a atuacao na educacdo desse segmento. Aliar o conhecimento
experiencial dos professores ao conhecimento produzido no ambito da universidade poderia
apontar para um caminho teérico-metodolégico na area da educacdo de surdos que poderia vir

a corroborar para um ensino mais reflexivo e de melhor qualidade.
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Ainda no ambito da formacdo continuada, porém, no que se refere as estratégias
desenvolvidas pelas instituicdes escolares, defendemos que, sendo a escola o contexto
principal de convivéncia dos professores e de realizacdo do trabalho pedagogico, esta
constitui um lugar privilegiado de producédo de conhecimento pelos professores e, portanto, de
formacgdo profissional em servico. Nessa perspectiva, cabe ressaltar a importancia de
promover, propiciar, fomentar oportunidades para uma continua reflexdo sobre a pratica,
transformando esses momentos em um programa de formacdo continuada sistematico e
sistematizado, que possa contribuir para a definicdo de uma nova profissionalidade docente
(FANFANI, 2007).

A importancia do trabalho coletivo dentro das instituicdes escolares, também foi
sinalizada pela prépria Declaracdo de Salamanca (1994, art. 36), documento propulsor de uma
nova concepgéo de educacéo especial:

Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela
educacdo de criancas com necessidades especiais.

Se, por um lado, as diversas mudancas ocorridas em diversos planos da vida social,
nos Ultimos anos, pdem em crise a identidade tradicional dos trabalhadores da educagéo, por
outro, acreditamos que um trabalho coletivo que tenha por objetivo o desenvolvimento
profissional, a producdo de conhecimentos e a busca de solucGes para os desafios cotidianos
pode contribuir para a reinvencdo de uma nova profissionalidade. Acreditamos, como Fanfani
(2007), que a docéncia ndo é uma atividade neutra, ndo é um trabalho individual, mas um
trabalho duplamente coletivo, na medida em que o processo ensino-aprendizagem é o
resultado de um trabalho em equipe e na medida em que € uma atividade profundamente
politica, ou seja, comprometida com a formacdo de cidaddos ativos e construtores de uma

sociedade mais justa, mais livre e mais humana.
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