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RESUMO

Este artigo tem por objetivo mapear e compreender a formacdo docente na Educacdo Superior. A
utilizacdo de alguns dos estudos expostos no | Col6équio Internacional sobre o Ensino Superior
realizado pela Universidade Estadual de Feira de Santana, em 2008, serviu para orientagdo inicial
guanto a condicdo atual da profissdo docente. As pesquisas a respeito do trabalho docente
universitario, sua pratica, formacdo e comprometimentos vem sendo ponto focal para varios estudos
tanto no cenario brasileiro, como no internacional. A metodologia utilizada foi pesquisa do tipo “estado
da arte” realizado a partir da leitura e analise dos doze artigos cientificos do eixo teméatico “Profissdo
docente: Profissionalismo e profissionalizacdo, saberes docentes, ética na docéncia, condicdes de
trabalho do professor’ apresentados naquele coldéquio. Buscou-se visdo clara dos aspectos e
dimensBes da formac@o docente com seus desafios e perspectivas para que se trabalhe na
construcdo de um novo paradigma pedagdgico. A educagdo na contemporaneidade deveria ir além
das instituicdes, procurando formar e conscientizar cidad&os para enfrentar os desafios da sociedade.
Nos planejamentos pedagégicos, o objetivo principal deve ser o de formar cidaddos criticos,
reflexivos e autbnomos. A praxis pedagodgica precisa estar comprometida com o ideal de autonomia
de cidadaos livres, responsaveis e criativos. Mudar o processo educacional universitario significa
mudanca de atitude por parte dos docentes e das instituicdes, redefinindo o papel social, os saberes
e a atitude deste profissional.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Formacdo. Profissdo Docente. Docéncia. Ensino

Aprendizagem. Estado da arte.
Introducéo

Este trabalho foi elaborado a partir de um estudo exploratério de doze artigos, selecionados
entre vinte e seis apresentados no | Coléquio Internacional sobre Ensino Superior: Complexidade e
Desafios na Contemporaneidade, Eixo 1 — “Profissdo docente: Profissionalismo e profissionalizacéo,
saberes docentes, ética na docéncia, condicées de trabalho do professor”, realizado de 26 a 29 de
outubro de 2008 na Universidade Estadual de Feira de Santana (Bahia), com organizacdo de

Marinalva Lopes Ribeiro e Sandra Regina Soares.

1 Artigo cientifico apresentado como requisito parcial para obtencdo do titulo de especialista lato sensu em Docéncia
Universitaria pela Universidade Estadual de Goias — UEG, no periodo de outubro/2008 a fevereiro/2010.

2Especialista em Docéncia universitaria/lUEG. Arquiteta e Urbanista — UNIP/2008/GO. Professora da Universidade Estadual de
Goias (UEG-GO) taniamsmoura@terra.com.br

3 Doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagado da Universidade Federal de Goids — UFG. Mestre em Educagao
UH/UCG. Professora da Faculdade de Educagéo (FE/UFG) marilzasuanno@uol.com.br
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O | Coldquio Internacional sobre o Ensino Superior teve como tematica central “Ensino
Superior: complexidade e desafios na contemporaneidade”. Seus objetivos foram a troca e o estudo
de experiéncias de préaticas educativas inovadoras que buscam articular e potencializar as iniciativas
regionais, abrindo possibilidades de criacdo de redes de intercAmbio a respeito do ensino superior.
Foi constituido de um forum especifico de reflexdo e compartilhamento de producdes cientificas
apresentadas por pesquisadores, professores do ensino superior e estudantes de pos-graduacao de
todas as regides do Brasil e de outros paises. Os temas afins foram definidos pelos eixos: Profissao
docente; Formacado e desenvolvimento profissional do docente universitario; Pratica pedagdgica no
ensino superior; Inovagdo pedagogica no ensino superior; Sujeitos e subjetividades na educacao
superior; Ensino a distancia; Politicas da educacgéo superior.

As producdes foram reunidas em anais com setenta e cinco comunicacdes, cento e oitenta e
trés posteres e textos de diversos expositores das mesas, conferéncias e trabalhos apresentados
para as sessfes “Trocando Idéias”, que exploraram as tematicas do coloquio. A analise avaliativa dos
trabalhos contou com cento e oito pareceristas ad-hoc de diversas universidades.

O tema escolhido para este trabalho foi “Profissdo docente: Profissionalismo e
profissionalizacdo, saberes docentes, ética na docéncia, condi¢cdes de trabalho do professor”, e o
estudo desenvolveu-se através da reunido, organizacdo e analise dos dados extraidos dos doze
artigos, com o objetivo de apreender o estado da arte sobre a profissdo docente. Os artigos foram
selecionados por enfocarem o0s seguintes tépicos: |. Educacao Superior: Desafios e Perspectivas; .
Formacdo e Profissionalizacdo Docente e Ill. Saberes, Competéncias e Habilidades Docentes e
Processo Ensino Aprendizagem®. A significancia de um trabalho desta natureza esta relacionada a

necessidade de um aprofundamento de conhecimentos sobre a profissdo docente.

4Rela(;ao dos artigos selecionados: SABERES DOCENTES: DO MITO A CIENCIA O PAPEL DO PROFESSOR NA
SOCIEDADE DO CONHECIMENTO, Siderly do Carmo Dahle de Almeida Bruzamolin, Leociléa Aparecida Vieira e Angela de
Castro Correia Gomes; O PAPEL DO DOCENTE NO EFICAZ DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E HABILIDADES
DE PROFISSIONAIS DE ARQUITETURA E ENGENHARIA, Patricia Fraga Rocha Rabelo, Nivea Maria Fraga Rocha Rabelo e
Sérgio Roberto Leusin de Amorim; DOCENCIA SUPERIOR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS A SEREM CONSIDERADAS,
Claudia Ibiapina Lima; (DES)CONSTRUCAO DA PRAXIS PEDAGOGICA DO PROFESSOR UNIVERSITARIO — SER
PROFESSOR EM CENARIO DE REFORMAS, Professora Edna Duarte de Souza; ENSINO SUPERIOR NA AREA DE SAUDE:
MODELOS E SUGESTOES DOS DOCENTES, Luciene Lessa Andrade; NOVOS DESAFIOS DA CONTEMPORANEIDADE NA
PRATICA DA DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR, Lednidas Maria Santiago Cavalcante e Sueli Maria de Araljo Cavalcante;
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES FORMADOR, Sandra Regina Lima Dos Santos Silva. PENSAR
E CONSTRUIR A FORMAGAO DOCENTE EM SAUDE: APOSTA EM UM PROGRAMA QUE ENVOLVE ALUNOS DESDE A
GRADUAGCAO, Carmem Lisiane Escouto De Souza e Cleidilene Ramos Magalhdes; ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E AS
PROPOSTAS CURRICULARES CATARINENSES: UMA ANALISE PARA ALEM DE UMA POLITICA EDUCACIONAL
MERCADOLOGICA, Maria de Lourdes Pinto de Almeida, Sonia Regina Souza Fernandes e Marilene Maria Wollf Paim; A
COMPLEXIDADE E O SABER DOS DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR, Mara Leite Simdes; A COMPLEXIDADE DO SER
HUMANO NO PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES, Francineide Pereira de Jesus e Jacques Jules Sonneville;
PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE CONTINUADA NO STRICTO SENSU COMO MEIO DE APRENDIZAGEM CRIATIVA,
Maribel Oliveira Barreto, Nivea Maria Fraga Rocha Rabelo e Patricia Fraga Rocha Rabelo.
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EDUCAGAO SUPERIOR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

As transformacdes que vém ocorrendo no contexto social e as consequéncias sobre o
sistema educacional superior devem ser analisadas a luz de dois importantes processos: a
globalizacdo e o progresso exponencial das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. A
globalizacdo € hoje uma realidade que apresenta tanto fatores favoraveis de integracdo da sociedade
global, como desfavoraveis, como a desintegracdo nacional e regional, resultando em uma
desorientacao social e cultural. Os avanc¢os da informatica fazem surgir novas formas de organizacao
da sociedade e esté@o provocando uma verdadeira revolugcéo social, econdmica e politica. Constata-se
gue a distancia socioecondmica dos novos processos de producdo e das novas formas de
conhecimento tem gerado uma mudanca de paradigmas com reflexos na educagdo superior.

Atualmente, o0 ensino superior é visto como um bem seletivo, ndo mais como um bem social.

De acordo com Suanno (2009, p.4), a nova configuracdo que o “estado capitalista tem
assumido, orientado pelas estratégias neoliberais” tem atingido drasticamente a educacao superior e
o trabalho docente, além de desmontar a educacdo como um “direito social e como compromisso

social coletivo”.

Para lidar com essas mudancas neste contexto da globalizacdo, é preciso uma reflexao sobre
o desenvolvimento que se almeja, ndo apenas o econdémico, mas especialmente o desenvolvimento
humano e social. O papel fundamental da educacé&o superior deve se basear nesta orientacdo para o
fortalecimento das dimensdes socioecondmicas e culturais. A evidéncia dos problemas gerados pela
atual configuragcéo do Estado capitalista brasileiro exige urgéncia no enfrentamento de desafios para

possibilitar emergirem perspectivas de superacdo dos problemas enfrentados pela docéncia.

ApoGs a andlise dos doze artigos cientificos escolhidos, para apreensao do estado da arte,
identificou-se que somente dois autores discorreram sobre os desafios da Educagdo Superior no
Brasil. Trabalhar na educacgéo superior tendo como referéncia os eixos: “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a conviver”, “aprender a ser”, pode ser considerado um desafio a
docéncia que se propde a alcancar uma pedagogia universitaria que integre docentes e discentes.

Tais eixos podem ser assim entendidos:

...0 “aprender a conhecer” (cultura geral que possibilite a insercdo em um universo em
transformagdo e a ampliagdo de possibilidades); o “aprender a fazer”
(desenvolvimento da formacédo profissional); o “aprender a conviver” (uma educagdo
aberta ao dialogo e ao partilhamento de idéias e vivéncias comuns); e o “aprender a
ser” (comportamento justo e responsavel). (LIMA, 2008, p.8)

Para se buscar compreender as perspectivas de superacao dos problemas enfrentados pela
docéncia na educacao superior, nos artigos analisados foram identificadas: a)Teoria da complexidade
como proposta de ruptura de paradigma que orienta a universidade e a educagdo superior; b)
Reavaliacdo da fungdo da universidade na preparacéo dos profissionais e cidadaos; c) Proposi¢cédo de

novas formas de organizacdo, gestdo e qualificacdo profissional e institucional; d) Rupturas no
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método de gestao universitaria; €) Negacgdo da imposicdo do pensamento Unico e da padronizagao

das universidades; e) Construcéo integradora de uma nova docéncia.

A teoria da complexidade é um dos grandes desafios nas perspectivas atuais do ensino
superior. O entendimento desta teoria possibilita o surgimento de uma proposta de ruptura de
paradigma que orienta a universidade e a educacédo superior. Citando Morin (2004), as autoras Jesus

e Sonneville (2008) propdem a teoria da complexidade defendendo a idéia de que

... 0 todo tem um certo numero de qualidades e de propriedades que ndo aparecem
nas partes quando elas se encontram separadas (...) o conhecimento das partes
constituintes ndo basta para o conhecimento do todo, e o conhecimento do todo, claro,
ndo pode ser isolado do conhecimento das partes. (MORIN, 2004, p.562-563 apud
JESUS E SONNEVILLE, 2008, p.5).

Simdes (2008), parafraseando também Morin, divide a complexidade sobre o aspecto de dois
olhares,

. um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas e
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo. Num
segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido dos acontecimentos,
acoes, interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos que constituem nosso mundo
fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com 0s tra¢os inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambigiidade, da incerteza... (MORIN,
2004, p.562-563 apud JESUS E SONNEVILLE, 2008, p. 2)

Para conhecer e interpretar o contexto em que se situa a complexidade do ser humano na
profissdo docente é importante compreender o real significado de complexidade, como ja foi descrito
por Morin. E impossivel entender o todo sem entender as partes que compdem este todo. E preciso
conhecer antes cada parte de que se constitui o todo. Antes de o docente querer que o discente
compreenda 0 mundo, este deve primeiramente compreendé-lo, como dizem Cavalcante L. M. e
Cavalcante S. M (2008), porque ele € uma parte que forma o todo que € o mundo. O conhecimento,

as habilidades, os saberes séo partes da docéncia, partes do todo que é a profissédo docente.

Ensinar uma profissdo é mais facil do que formar o homem para a sociedade. Essa é uma
das tarefas da educacdo superior, formar cidaddos pensantes, reflexivos e atuantes. Ela deve
despertar cada um para suas responsabilidades profissional e social, contribuindo para o

fortalecimento ético e moral, como também da economia e do desenvolvimento de novas relagées.

Lima (2008, p.1) destaca que: “Educar na sociedade atual vai além das instituicdes, educar
significa formar o homem para que possa enfrentar os desafios da sociedade. Assim, faz-se
necessario aproximarmos a educacéo da contemporaneidade”. E preciso que haja uma educagio
superior de exceléncia, que ultrapasse os limites da sala de aula, formando e conscientizando
cidadaos, nao s6 alunos, considerando cada um com sua importancia, como uma parte que se

juntando forma um todo.

As instituicbes universitarias sdo colaboradoras da formacao especifica, que é desenvolvida
de acordo com seus préprios critérios, seu regime interno, sua rotina, sua prépria cultura. As regras
pré-estabelecidas precisam ser respeitadas, mas acima de tudo que levem o entusiasmo de aprender

4
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para fora das instituicdes de ensino, aprendendo a pesquisar e investigar o mundo la fora. Souza E.

D. (2008) destaca que

... a universidade, antes, baseava-se num conjunto de valores intrinsecos e estaveis
que lhe permitia funcionar como uma “fabrica de cidaddos” e de preparacéo para a
insercdo na divisdo social do trabalho. A universidade passou de um contexto de
certezas, para um contexto de promessas, inserindo-se atualmente, num contexto de
incertezas. (SOUZA E. D., 2008, p. 5)

A gestdo atual das universidades tem como controlador o estado que exerce a fungéo

avaliadora, estabelecendo forte controle sobre a educagédo, em razéo de certos padrées estipulados e

determinados, ditando as regras, ficando o ensino superior sujeito a interesses politicos e

particulares. A universidade reduz-se assim a um mero expediente de oportunidade e oportunismo

social na competicdo mercadoldgica.

De acordo com Lima (2008), a docéncia superior possui um carater transformador, porém, a

gestao universitaria como empreendedora do mercado e da globalizag&o se tornou um empreendedor

mercadoldgico:

A universidade passou a ser um bem econdmico, ao invés de um bem cultural; de um
lugar reservado a poucos, tornou-se um lugar para o maior nimero possivel de
pessoas; de um bem direcionado ao aprimoramento de individuos, tornou-se um bem
cujo beneficiario € o conjunto da sociedade e, ainda, transformou-se em mais um
recurso do desenvolvimento socio-econémico dos paises, submetendo-se as mesmas
leis politicas e econdmicas; faz parte das dindmicas sociais e esta sujeita aos mesmos
processos e incertezas do ambito politico, econdmico ou cultural que afetam todas as
instituicdes sociais. (LIMA, 2008, p.5)

Para um entendimento claro do que é exigido hoje na docéncia superior, Lima (2008) enfatiza

que os desafios essenciais tanto para os docentes quanto para as instituicdes evidenciam diferentes

dimensdes, destacando a necessidade dos docentes de investirem na dimensdo pedagoégica da

docéncia, além dos seus dominios especificos, citando:

a) a necessidade de os docentes, além de considerarem seus dominios especificos,
investirem na dimenséo pedagdgica da docéncia, b) o envolvimento nas atividades e
os valores traduzidos em sensibilidade diante do aluno; c¢) a valorizagdo dos saberes
da experiéncia; d) a énfase nas relagbes interpessoais; €) a aprendizagem
compartilhada (docentes e discentes); f) a integracdo teoria/pratica; g) o ensinar a
partir do respeito a aprendizagem do aluno, acreditando no desenvolvimento do
discente como pessoal e profissional qualificado.(LIMA, 2008, p. 8)

O enfrentamento destes desafios proporcionar4 o surgimento de um cenéario de formacao

ligado ao exercicio profissional que ultrapasse os limites académicos e se direcione a aquisicdo de

competéncias e habilidades profissionais e éticas. Souza E. D. (2008) completa que o trabalho do

docente universitario,

...constitui uma das chaves para compreender as transformacdes atuais das
sociedades do trabalho e o proprio pensamento pedagégico brasileiro, pois,
historicamente, a organizagdo universitaria tem sido concebida, tanto nas suas formas
qguanto no conteldo, relacionada aos modelos organizacionais do trabalho produtivo e
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a regulamentagdo dos comportamentos e atitudes que sustentam a racionalizagédo das

sociedades modernas pelo Estado. (SOUZA E. D., 2008, p.1)
Tudo que é novo e tido como desafio, por ser desconhecido, precisa ser superado.
Enfatizando as relacfes interpessoais, a aprendizagem compartilhada de docentes e discentes € um

desafio; ha de se criar lagos de cumplicidade entre as partes e o todo:

Portanto, o paradigma da epistemologia da pratica, propde um docente reflexivo,
capaz de refletir durante a acdo educativa e sobre ela, com o objetivo de reformular
suas atividades docentes, valorizando a incerteza como componente de
aprendizagem, tanto docente, quanto discente. (SCHON, 2000 e ALARCAO, 2001
apud LIMA, 2008, p. 7).

Em complementacdo aos estudos referentes aos desafios a serem enfrentados pela docéncia
no processo de ensino-aprendizagem, esta pesquisa foi estendida a outros autores ndo participantes
do coléquio. Souza R.C. (2008) aponta alguns itens a serem considerados para uma melhor
abrangéncia e compreensdo dos desafios enfrentados pela docéncia, como: lutar em prol da
universidade enquanto instituicdo social; melhorar a qualidade da formacdo no ensino superior;
enfrentar os problemas relacionados ao enfoque em saberes aplicaveis, em saberes praticos, em
saberes do saber fazer, centrado em competéncias; resolver o problema da falta de tempo para

aprofundar os conhecimentos.

Com o desafio de lutar pela universidade como instituicdo social, Souza R. C. (2008) explica
gue através da andlise de Chaui (2003), compreende-se que a universidade deixa de ser uma
instituicdo social e passa a ser uma organizacdo. Em relacdo a docéncia vai implicar o abandono da
formacgéo profissional onde a autora reconhece como o nucleo fundamental do trabalho universitéario,

esclarecendo ainda que é preciso

introduzir alguém ao passado de sua cultura, isto €, como ordem simbdlica ou de
relacdo com o ausente”, questionando, criticando, refletindo sobre o que esse passado
implica para o presente, de maneira a poder “elevar ao nivel do conceito o que foi
experimentado como questdo.(CHAUI, 2003, p. 12 apud SOUZA, 2008, P.57)

Ha um confronto com saberes instaveis, efémeros, que tendem assim a superficialidade,

conforme Souza R. C. (2008) parafraseando Haroche (2000):

A autora retoma a idéia de compresséo do tempo e sublinha a dificuldade que sentem
professores e alunos de aprofundar o conhecimento “por falta de tempo”, assinalando
0 papel decisivo do tempo para se poder pensar o conhecimento, contrariamente ao
que se sente em relacéo a velocidade da informacéo, exigindo cada vez mais rapidez,
compresséo de idéias, diminuicdo do tempo dedicado a leitura, ao aprofundamento do
que se lé, sendo importante a novidade, as manchetes. Esse cenario tem ainda como
caracteristica um incentivo do conhecimento ndo cumulativo, originando como
consequiiéncia formas de individualismo, fragmentacdo, dispersdo, um
descomprometimento que impede até o conhecimento de si mesmo. (SOUZA R. C.,
2008, P. 57)

Nos artigos selecionados do coléquio, os autores ndo apresentaram claramente as
perspectivas a serem consideradas para melhoria e superacdo dos problemas da profissdo docente,
para uma melhor compreensdo e complementacéo deste estudo, destaca-se Souza R.C (2008) com
a analise de pontos fundamentais:
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Segundo a analise da autora, para superar as vicissitudes da docéncia, € necessario: a)
considerar os saberes e interesses dos alunos para que assim possamos melhorar a qualidade da
formacgdo; b) aulas dialdgicas, aulas interativas, autonomia; c¢) processo de ensinagem, as
aprendizagens individuais e coletivas se constroem reciprocamente de forma cooperativa; d) investir
na pedagogia universitaria (que é a formacédo pedagogica do professor universitario); €) o que se
estuda tem que ter sentido para o aluno, tem que ter significado; f) investir em propostas criativas e
que a aula tenha autonomia; g) compreender a relacdo entre pensamento, emocdo e acdo como
fundamental para o ensino e a aprendizagem.

Para considerar os saberes e interesses dos alunos e promover assim uma melhoria na

qualidade da formagéo, Souza R.C. (2008) acrescenta:

. como seres historicos culturais, os discentes possuem conhecimentos sobre si
mesmos, sobre os outros, sobre as realidades onde atuam. Esses devem ser tomados
como ponto de partida para que os alunos os reelaborem e realizem outras
construgdes significativas. (CHAUI, 2003, P.61 apud SOUZA, 2008)

A autora demonstra ainda que uma modificagdo na dindmica das aulas, promovendo-se aulas
dialogicas, aulas interativas, autbnomas, possibilitara promover um melhor aproveitamento dos
discentes, pois é no processo dialdgico, em interacdo, que se efetiva a transmissdo do nivel
interpsiquico ao nivel intrapsiquico de auto-regulacdo e de autogestao (WERSCH,1998 Apud SOUZA
R.C. 2008 p.62). Para complementacédo do raciocinio cita ainda que, “nesse processo construimos
dialogos, desenvolvemos significados compartilhados, envolvendo os conhecimentos de ambos os
dominios” (GOMEZ E SACRISTAN, 1996 Apud SOUZA R.C. 2008 p.62.)

Sobre o processo de ensinagem, Souza R.C. (2008, p. 63) se utiliza dos estudos de Berge
(2000) para explicar que as aprendizagens individuais e coletivas se constroem reciprocamente e, as

capacidades de aprendizagem individuais se multiplicam quando se trabalha em cooperacéo.

Para se investir na pedagogia universitaria, a autora citada discorre que o processo inovador
ird privilegiar a reflex@o, a critica, muito mais do que o acumulo de informacgdes e construgdo de
conhecimentos:

Assumindo o processo de inovagdo consideramos a pedagogia universitaria como
sendo um espaco de conexdo de conhecimentos, subjetividades e cultura
(Lucarelli,2000). Concebemos o aprender como uma atividade feita em comum, um
compartilhar (Bruner, 1996) Assim, nesse caminho, o aprendiz ndo sé se apropria do
saber, mas o faz em uma comunidade com aqueles com quem divide o sentimento de
pertencer a uma cultura universitaria. (SOUZA, 2008, P. 64)

Para que o aluno encontre sentido no aprendizado e para que aquilo que é ensinado tenha
um verdadeiro significado, Souza R.C. (2008) explica que:

Quando as acdes dos professores guiam os estudantes para que aprendam a
desenvolver a reflexdo critica estdo trabalhando para que se confrontem ao
pensamento complexo e a emergéncia do significado. (SOUZA R. C., 2008, p. 71)

A autora destaca, ainda, a necessidade de se investir em propostas criativas e que a aula

tenha autonomia como uma importante perspectiva, citando outros autores,

A compressao do tempo de que fala Chaui (2003) contagia as praticas diarias e os
resultados sdo alunos que se mostram incapazes de atuar criativa e autonomamente

7
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no contexto de aprendizagem, ja que a criatividade é a voz da autonomia (TROCME-
FABRE, 1994). (SOUZA R. C., 2008, p. 72)
Enfatizando que € preciso compreender a relagcdo entre pensamento, emocdo e acdo como

sendo fundamental para o ensino e a aprendizagem, esclarece o seguinte aspecto:

Ao planejarmos o trabalho docente, dentro da perspectiva de inovagdo/emancipacao
temos procurado fazé-lo ndo separando o pensamento, a emoc¢éo e a a¢cdo, como se
fossem regiGes separadas da mente (Vygotski,1931-1986; Bruner;2000 apud SOUZA
R. C., 2008, p. 74)

ContribuicGes de Behrens na educacédo superior

O saber e o fazer pedagogico dos professores, os conhecimentos, as habilidades, as
competéncias, tém sido objeto de estudo de investigacdo com énfase na pesquisa dos educadores
nas ultimas décadas, pois influenciam e refletem-se na formacéo de docentes e discentes. Segundo
Behrens (2005, p. 2), a falta de preparo pedagoégico dos professores universitarios, as improvisacées
na docéncia advém da contratacdo de profissionais sem formagdo pedagdgica para atuarem como
professores nas faculdades e universidades, atendendo somente o principio do sucesso profissional

em sua especialidade.

A longa experiéncia vivenciada por Behrens (2005, p.2) com docentes da educacéo superior
Ihe permitiu afirmar que a politica de contratagdo de professores, para atuar no magistério nas
universidades, precisa de urgente revisdo. Essa urgéncia prende-se também a necessidade de
oferecer um processo continuo de formagdo pedagodgica para aqueles que ja fazem parte do quadro

académico nas universidades com ou sem preparo para 0 magistério.

Os saberes sdo fundamentais no trabalho do professor, pois sdo concebidos e entendidos
dentro do ambito do oficio e da profissédo. De acordo com Behrens (2005 p.3), uma contribuicao
relevante nesta tematica prende-se aos paradigmas que caracterizaram a acgdo do professor e
influenciam a natureza dos saberes no trabalho docente. Os paradigmas pedagogicos acompanham,
determinam o tipo de préatica e projetam os saberes docentes. Assim, uma breve descricdo dos
paradigmas conservadores e inovadores e a possivel repercussdo destes nos saberes e
competéncias dos professores pode possibilitar uma visdo mais abrangente dos desafios e

perspectivas a serem enfrentados.

Conforme esclarecido por Behrens (2005, p.4), os paradigmas sempre acompanharam o
desenvolvimento histérico da sociedade. O paradigma conservador que ainda hoje € mantido nas
instituicdes de ensino, inclusive nas universidades, fragmenta o conhecimento e provoca uma “visao
reducionista e linear do universo, da natureza e da propria educacdo e seus desdobramentos”. A
docéncia com abordagem tradicional precisa ser repensada, pois se baseia pelo ensino em livros,

aulas tedricas e acumulo de informac@es, desconsiderando as experiéncias vivenciadas pelo aluno.

Os docentes estdo sendo desafiados a provocar a ruptura com o paradigma conservador,

focalizando um novo paradigma da ciéncia, denominado atualmente como paradigma da
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complexidade. A proposta deste paradigma esta focada em visao ampla, unificadora e integradora. A
educacdo fragmentada abre espaco para a reunificacdo das partes, esclarecendo as relacdes
existentes entre a dimensdao macro e micro. Uma pratica pedagdgica inovadora, contemplando o
paradigma da complexidade, est4 envolvida com uma visdo critica, reflexiva e transformadora,

priorizando a aprendizagem e a producdo do conhecimento. Behrens (2005) ratifica que:

Os saberes que sustentam a pratica docente atendem aos pressupostos de visdo do
todo, de dialogicidade, de criticidade, demanda de estudo, reflexdo, proposicéo,
discussao e ousadia. Os riscos sdo assustadores, mas os professores precisam se
desinstalar de seus paradigmas conservadores para oferecem uma educagdo que
alicerce a paz, a harmonia, a felicidade, a parceria, o espirito de entre - ajuda, entre
outras, para buscar de um mundo melhor, mais justo e fraterno, como todos os
homens e mulheres, indiscriminadamente, tém o direito de viver e usufruir. Para tanto,
torna-se essencial educar para transformar (BEHRENS, 2005, p.7)
O rompimento com os paradigmas conservadores no saber e no fazer pedagdgico é um
desafio a ser enfrentado pelos docentes, uma vez que com a concepc¢do de paradigmas inovadores,

a praxis docente resultara num processo construtivo e dinamico.
FORMAGCAO E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

Desde os primordios dos tempos, o ensino tem papel crucial no desenvolvimento do ser
humano e o realizador deste tem uma tarefa importante para o avanco do conhecimento humano. O
mundo hoje é diferente. O que se vé sdo motivagcdes para um conhecimento pratico sem vinculos
tedricos. Assim, mais do que nunca, o professor precisa motivar para o aluno aprender. Percebe-se
que ha um auténtico processo histérico de aumento das exigéncias que se fazem ao docente

universitario, exigindo-lhe que assuma um niimero cada vez maior de responsabilidades.

O profissional docente exerce um papel que extrapola as particularidades individuais e
situacionais do discente, e passa a constituir-se numa pratica social. Sua atuacao possibilitara a
ligagdo do conhecimento tedrico com a pratica, da educagdo com a politica. Sua funcdo ultrapassa a
relacéo institucional e atinge a dimenséo social. Desta feita, 0 docente precisa caminhar para além
dos problemas, métodos e técnicas especificas, buscando um conhecimento mais amplo da situacao
e das dificuldades da propria sociedade. Deve contar com a reflexao sobre o que faz e por que o faz,
recorrendo a determinados referenciais que guiem, fundamentem e justifiquem suas acées. Para que
haja a possibilidade de uma renovagdo na profissdo docente, busca-se uma visdo clara sobre
profissionalismo, profissionalizacdo na trajetéria docente, bem como uma avaliagdo sobre as

condicdes de trabalho na realidade contemporanea.
Profiss&do docente

Docéncia, no sentido geral, pode ser entendida como a tarefa do professor, sendo este
aquele que professa. Professar nada mais é do que reconhecer publicamente, confessar, exercer,

ensinar, preconizar, propagar, por em prética.
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Talvez um dos maiores mitos acerca da profissdo do professor estad na propria
acepcdo da palavra, pois é dela que vem a idéia de que o professor é aquele que sabe
tudo. Todavia, deve-se considerar que o papel do professor ndo se restringe a ‘posse
do conhecimento’, mas a arte de educar. (BRUZAMOLIN, VIEIRA E GOMES, 2008, p.
2).

Na profissdo docente € essencial considerar o conhecimento pedagdgico do conteudo, que
engloba saber o conteddo e saber ensina-lo; € o que destacam Souza e Magalhdes (2008). Porém,
ser possuidor de conhecimento ndo € suficiente, faz-se necessario que o professor seja critico,
reflexivo, inovador, questionador, interdisciplinar e saiba relacionar a pratica e a teoria que ensina.
Para Morin (2004) o professor € aquele que, por meio do que professa, pode ajudar os alunos a
descobrirem suas proprias verdades, “o professor € um mediador que ajuda cada um dos alunos a

compreender a si mesmo, a se conhecer” (MORIN 2004a, p.54-55 apud Simdes, 2008, p. 2).

Os objetivos a serem alcancados com o0s processos de ensino-aprendizagem devem ser
repensados. Andrade (2008) aponta a necessidade da aproximagao entre as pesquisas sobre o fazer

pedagogico do docente do ensino superior e a realidade contemporanea da sala de aula.
Profissionalismo

Na carreira profissional docente a seriedade e a competéncia na realizacdo do trabalho séo
fundamentais. Imbernén (2000 apud Silva, 2008, p. 5) define profissionalismo ou profissionalidade

como caracteristicas e capacidades especificas da profisséo.

O conceito de profissionalismo para Sarmento (1994 apud Silva, 2008, p. 5) é
entendido como “o desempenho de uma actividade humana, apoiada num saber em valores préprios,
possuidora de atributos especificos e como tal reconhecida pelo todo social”. E relevante considerar
gue a ferramenta bésica na profissédo docente ainda é o estudo, onde a atualizagdo € imprescindivel,
pois 0 mundo atual requer profissionais extremamente qualificados e capacitados para acompanhar,
entender, analisar e transformar as rdpidas mudangas que ocorrem, como destacam Bruzamolin,
Vieira e Gomes (2008).

De acordo com Andrade (2008), planejar a aula e estudar o conteldo da mesma sé&o
atribuicbes do profissional docente do ensino superior, bem como: participar da elaborac&o do projeto
pedagdgico; elaborar e cumprir 0 plano de trabalho, zelar pela aprendizagem dos alunos; entre outras
acOes que objetivam promover o desenvolvimento do aluno e que configuram profissionalismo por
parte do professor. Refletindo sobre os problemas contemporaneos da educacao e dos professores
no exercicio da profissdo, a autora destaca a necessidade de um novo profissionalismo docente

pautado na ética, autonomia, valorizagdo dos profissionais da educacgéo e qualidade da mesma.

Segundo Souza e Magalhdes (2008), é fundamental identificar os elementos que integram o
conhecimento profissional docente: saber 0 que ensinar, por que ensinar, cOmo ensinar, a quem se
ensina, conceber e escolher como ensinar de acordo com cada situacdo-estratégia, analisar e avaliar

como se ensinou, saber reorientar as estratégias com base na avaliacéo feita.
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Silva (2008) argumenta ainda que o conhecimento profissional pode caracterizar o “elo mais
fraco da profissionalidade” docente ou 0 seu maior potencial. E que as realidades sociais atuais, bem
como as tendéncias curriculares e a diversidade de alunos e seus contextos exigem dos professores
reforco de desempenho profissional mais sélido, apoiado num saber especifico reconhecido. Para

ela, o conhecimento préprio é essencial ao reforco da dimenséo do profissionalismo docente.

E relevante considerar que o enfrentamento das questdes educacionais na atualidade esta
pautado na redefinicdo do profissionalismo docente. Para tanto, faz-se necessario o investimento no

conhecimento profissional especifico dos docentes para assim possibilitar a sua profissionalizacéo.
Profissionalizacao

Diante de uma economia globalizada, do dinamismo da informacao e do surgimento de novas
tecnologias, a busca pelo aperfeicoamento profissional torna-se constante e indispensavel; uma vez
que a dindmica da sociedade global requer tal atitude dos profissionais da educacdo. Por
profissionalizacéo, Bruzamolin, Vieira e Gomes (2008 apud Behrens, 1996, p. 105), entendem “o
conjunto de conhecimentos, destrezas, valores, atitudes, comportamentos que se constituem na

especificidade de ser professor.”

A educacado, como mediadora das transformacdes sociais, necessita dar a sua contribuicédo
com agilidade e criatividade para a construcdo de um melhor ambiente social e humano. E, para
tanto, aos profissionais da educacéo cabe a responsabilidade de uma constante reconstrugdo de sua

pratica, a fim de tornarem-se aptos para atuar no contexto emergente.

Para Silva (2008), a profissionalizacdo do educador requer, entre outros, condi¢es
adequadas de trabalho e valorizacdo dos profissionais, para que estes se empenhem numa busca de

desenvolvimento ao longo de sua trajetéria profissional.

Segundo Bruzamolin, Vieira e Gomes (2008, p. 5), é preciso abolir propostas pedagodgicas
gue “ndo reconhecem a educacdo como um sistema aberto, nem o ser humano em sua
multidimensionalidade, como um individuo dotado de mdltiplas inteligéncias, com diferentes estilos
cognitivos” (MORAES, 1996 p. 65). E o primeiro passo para a mudanca no sistema educacional se
dard através da profissionalizacdo do professor, pela sua valorizacdo e pela oferta da formacao
continuada.

A aquisicdo de novas informacgdes e o aperfeicoamento constante sdo condi¢des inerentes a
profissdo docente, porém o professor deve focar o processo de aprendizagem para além da
perspectiva de aquisicdo do conhecimento, mas também como um processo reflexivo, critico,

autdbnomo e transformador.
Condic¢bes de trabalho

E relevante destacar que, para Jesus e Sonneville (2008), é preciso considerar que a

qualificacdo docente esta relacionada a valorizacao profissional, sendo necessario criar as condicées

11
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de trabalho de acordo com a sua importancia na sociedade contemporanea. Nos ambientes de
trabalho, onde o docente é desvalorizado pelas politicas publicas educacionais, com baixos salarios,
classes superlotadas, e na escola particular, onde se vivencia uma engrenagem de escola/empresa
para obter lucro, urge olhar este professor pelas lentes de sua vida pessoal e profissional, uma vez
que: “E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 1992, p. 15, apud JESUS E
SONNEVILLE, 2008, p.8).

Frente a este panorama profissional docente no Brasil, em que os professores necessitam
trabalhar em diversas instituicdes devido aos baixos salarios e se sobrecarregam, ndo podendo
dedicar-se a sua qualificacdo, torna-se fundamental a implementacéo de novas politicas em relacdo a

docéncia, em todas as esferas do ensino, desde a educagéo basica até o ensino superior.
Intensificacdo do trabalho

Em decorréncia de uma sociedade cada vez mais dindmica e capitalista, na qual os critérios
quantitativo-produtivistas regem as relagBes entre docentes e estudantes houve uma intensificacéo
do trabalho do professor, fato que dificulta ainda mais a atualizagdo profissional. A exigéncia em
relagdo a qualidade de suas habilidades permanece ou até se intensificou; em contrapartida, as

condicdes para esse aprimoramento estdo cada vez mais escassas.

Para APPLE (1995), HYPOLITO (1999) e CUNHA (1999) apud Souza E. D. (2008) o
somatério de todas essas caracteristicas do trabalho docente pode ser configurado como 0 processo
de intensificag&o. Dois processos historicamente em desenvolvimento acompanham este processo: a
desqualificacdo do trabalhador e a separacéo entre concepgéo e execug¢ao no trabalho. Para o autor,
dentre as caracteristicas da intensificacdo estdo a destruicdo da sociabilidade, o aumento do

isolamento e a dificuldade do lazer saudavel.

SABERES, COMPETENCIAS E HABILIDADES DOCENTES E PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

Nos doze textos analisados, notou-se que os estudos sobre a docéncia, de uma forma geral,
direcionam para uma revisdao do que se compreende sobre a pratica pedagogica, bem como a
priorizagdo da qualificacdo continuada dos saberes profissionais do professor universitario. Em sua
trajetdria pessoal e profissional, o docente constréi e reconstréi seus conhecimentos através de suas
experiéncias formativas, pessoais e sociais. Uma énfase especial deve ser dada na investigacdo das
histérias de vida dos docentes, que forneceriam assim subsidios significativos na formulacao de sua

formag&o continuada.

Segundo Rabelo, Rabelo e Amorim (2008, p. 4), a praxis pedagogica do professor
universitario exige hoje a busca de novos conhecimentos, que lhes permita transitar entre a teoria e a
pratica, e ao mesmo tempo, enfrentar os desafios do mundo do trabalho. Como ja assinalado por
outros autores, o objetivo é o educar para a construcdo de conhecimentos humanos, cientificos e
tecnoldgicos, educando cidaddos para que assumam seu papel de ser social. O trabalho docente
assume assim, um papel significativo - embora ndo determinante - na acdo social, pois vai formar

12
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profissionais de inUmeras areas, que, por seu turno, estarao agindo com sua expertise em mdltiplos
contextos da vida social. Os autores enfatizam, pois, a importancia de saber ensinar, considerando a
experiéncia pessoal, histéria familiar e escolar. “O ensino ndo pode se reduzir a instrucdo, a

transmissado do saber, apesar de ser um dos seus componentes”.

Outro aspecto complementa ainda a abordagem dos autores, que é a busca de uma outra
relacdo com o conhecimento, ou seja, uma articulacdo diferenciada na organizacdo dos saberes, por
meio de perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares que sinalizam novas possibilidades de
entendimento. Essa tentativa € extremamente importante nos contextos educacionais, pois acena
com a possibilidade de romper com os tradicionais curriculos, organizados em disciplinas autbnomas

e gue, muitas vezes, ndo conseguem dar conta de realidades sociais complexas.

Souza E. D. (2008), assim como outros autores citados na sequéncia deste trabalho,
enfatizam que a préatica docente esta historicamente situada na organizacdo da sociedade, sendo
resultado de miltiplas relac6es sociais que a atravessam. A educacgédo nao esta isolada dos contextos
sécio-culturais onde ocorre. O trabalho do professor universitario pode conduzir a compreensdo da
dinamica da vida contemporanea, pois ele esta diretamente relacionado a organizacdo social, a
educacao informal das estruturas familiares e comunitarias, bem como ao aparato estatal e privado
que sustentam o trabalho produtivo e regulam os comportamentos e atitudes dos individuos no

mundo moderno.

Cavalcante L. M. e Cavalcante S. M (2008) afirmam que o docente precisa questionar-se e
nao se ancorar somente na sua especialidade e no discurso tradicional de exercicios rituais de suas

técnicas pedagdgicas. Esclarece ainda, que

... 0 processo ensino-aprendizagem implica uma relagdo intersubjetiva, constituida por
um ato pedagdégico na qual devem estar presentes a técnica, 0 planejamento e o
didlogo entre a teoria e pratica, bem como a sensibilidade, ambos mediadores e
facilitadores do processo, estando ainda sujeito as interferéncias do ambiente social.
(CAVALCANTE L. M. E CAVALCANTE S. M, 2008, p. 3)

O saber fazer do professor esta além dos conteldos e técnicas, pois este precisa desenvolver
um olhar interdisciplinar para enfrentar os desafios da préatica educativa contemporanea: acéo e
reflexdo, pratica e teoria, fazendo parte na construcdo de sua pratica. Faz-se necessaria uma reflexao
de si mesmo, de sua pratica e do mundo que o cerca, com todas as vicissitudes, respeitando e
observando aquilo que interfere no seu pensar e agir. O espaco da concepc¢éo positivista da ciéncia,
marcada pela certeza, hoje questionado, deve ser redimensionado para uma abordagem
caracterizada pela flexibilizagdo disciplinar, buscando uma adequa¢do mais compativel com a

sociedade complexa onde vivemos.

Silva (2008), citando Morgado (2005), destaca a necessidade do questionamento da pratica
pedagdgica, ao expor que os docentes se “veem na necessidade de terem de se (re)adaptar para que
seu trabalho possa ser consistente e de qualidade e se coadune com a natureza de uma sociedade
em mudang¢a”. (MORGADO, 2005 p.10 apud SILVA, 2008)
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Almeida, Fernandes e Paim (2008 p. 6) ressaltam que “a énfase da discussdo tem estado
centrada, em grande parte, na pratica pedagégica dos professores e seus saberes”
.Complementando essas idéias, Simdes (2008, p. 3) afirma a importancia da maturidade do docente
universitario, pois este é o formador de profissionais. As autoras enfatizam a importancia de também
as instituicfes estarem integradas a esse proposito, formulando e favorecendo a¢gGes comprometidas
com o0 pensamento ndo-estatico e criativo: “o conhecimento sistémico e dindmico se entrelagam nas
diversas maneiras de entender o espaco observado e compreende: o saber, a afetividade, a
dialogicidade, a disciplina”.

No entanto, é preciso ressaltar que a maturidade citada pelas autoras é necessaria nao
somente por serem os docentes formadores de profissionais, mas muito além disso, cabendo uma
ampla e sélida adocdo dos objetivos da docéncia, dentre eles o de formar cidadaos reflexivos, éticos
€ morais.

Jesus e Sonneville (2008) ressaltam que é preciso considerar a complexidade humana na
formacéo de docentes:

...ndo é possivel continuar formando um professor para uma realidade diferente
daquela que ele tera que enfrentar; por isso, a questdo da pratica, no contexto da
realidade escolar do exercicio da profissdo, torna-se um importante principio
formativo. (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 176 apud JESUS E
SONNEVILLE, 2008, p. 7)
E preciso considerar a importancia do papel dos professores diante das mudancas sociais,
por isso, se faz necessario repensar as exigéncias em torno da profissdo docente, considerando a
complexidade da educac¢éo contemporanea. Esse repensar significa direcionar o olhar aos processos

formativos, a profissionalizagdo com suas especificidades.

Barreto, Rabelo e Rabelo P.F. (2008) completam este pensamento ao afirmarem que o cultivo
das habilidades criativas na dindmica da praxis educativa, convida ao encontro de novas estratégias
de pensamento, de organizacdo de idéias, de formulagdo de conceitos e mudanca de percepcoes.
Faz-se assim uma imposicao “ao professor e orientador de pés-graduacao que transforme sua praxis
pedagogica num estilo de ensinar interessante (inovador), instigante (questionador) e inteligente
(valoroso), enfim, num ensino criativo” (p. 3). O que se busca é uma praxis pedagdégica que nao seja

fragmentada e sim integrada, multidisciplinar, remetendo a uma formacgéo continuada.

Os estudos vém demonstrando que a praxis pedagogica esta vinculada a formacao
académica profissional e a pratica cotidiana. O trabalho docente possui aspectos distintos e repletos
de especificidades, de acordo com a formagéo historica de cada professor, ou seja, a formacéao € feita

através dos aspectos pessoais, profissionais, culturais, sociais etc.

Cavalcante e Cavalcante (2008, p. 5) demonstram que atualmente é necessaria uma nova
postura no exercicio da docéncia do ensino superior, em que, além de “transmissor de
conhecimentos”, o educador tenha capacidade de formar cidaddos com consciéncia critica, ética e
politica. A responsabilidade do professor impde mudancas profundas na sua pratica, visto a
imperatividade da sua funcdo social e politica. “Somente com esta consciéncia reflexiva o educador
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podera formar cidadaos plenos e participativos, seres humanos éticos, politicos e sociais”. Este € um
processo de humanizacao da educacéo que promoverd uma relagao dialogica e o encontro professor-
aluno, fortalecendo a condi¢céo docente com apropriacdo da natureza ética de sua préaxis. Esta forma
reflexiva representa um novo paradigma na formacdo dos docentes, em que o desenvolvimento ndo
somente profissional, mas também o pessoal vém se sedimentando no processo pedagdgico.
O ensino universitario diante das transformagfes sociais, tecnoldgicas e econdmicas
vigentes deve possibilitar uma pratica educativa capaz de formar profissionais criticos,
com atitudes de compromisso e capazes de mover transformacdes sociais através de
posturas solidarias e pensamento critico. (CAVALCANTE L. M. E CAVALCANTE S. M,
2008, p. 9)

Os saberes constituidos nos seus mais diferentes aspectos passam a ser considerados como
instrumentos formativos e motores da préatica pedagdgica. A formacdo do professor é estabelecida
por um processo de formacdo e autoformacdo, a partir da reordenacdo dos saberes iniciais
confrontados com a pratica cotidiana. Desta feita, os saberes vdo sendo constituidos da reflexdo

sobre a sua pratica pedagogica.

Segundo Bruzamolin, Vieira e Gomes (2008, p. 7), o saber € um processo continuo de
construcéo e reconstrucdo social e ndo um dado estético a ser apreendido, um processo social, pois
esta diretamente ligado com a formacéo histérico-cultural do conhecimento. A necessidade de situar-
se faz com que os homens construam elementos simbdlicos que caracterizem sua condicdo de
permanéncia no mundo, tendo como primeira manifestacdo para este objetivo a criagdo dos mitos.
Estes ndo sdo construidos a partir de uma linguagem légica, sua forma de expressdo esta
diretamente ligada a condicdo humana, repleta de sensages, crencas e, portanto, nao retilineo, nao
positivista. “A educagdo, com uma nova pedagogia na era das relagbes, € uma das intencdes
daqueles que se veem aflitos com a desumanizacdo do individuo”. Faz-se necessario uma
hominizacao através de acdes reflexivas, levando educadores a repensar a condi¢édo educacional em
que o processo pedagdgico esteja voltado para a reflexdo, abarcando todos os “aspectos sociais,
histéricos, ecoldgicos, além dos cerebrais (apud. MORAES, 1996, p.27). E preciso buscar, assim, a

construgcdo de uma educacao que tenha o homem como centro.

Esta concepcéo é também afirmada no trabalho de Cavalcante e Cavalcante (2008), quando
explicam que a docéncia no ensino superior vem sofrendo transformacgdes motivadas por essa nova
visdo reflexiva, com uma pratica pedagdgica que informe e forme individuos pensantes e com
capacidade para a construcdo de novos saberes. Novas teorias vao surgindo para que haja uma
potencializacdo na didatica (teoria e pratica do ensino) voltada para uma atuacdo do professor no
tripé pensar-ser-fazer, que tem como fundamento a reflexividade e, como meta, a formagéo de alunos

criticos e reflexivos.

A importancia da reflexividade, investigacéo, criatividade, competéncias interpessoais,
além do compromisso ético e social, constr6i um dialogo com outros saberes (filosofia,
psicologia, sociologia) buscando alternativas para repensar a formagdo e a pratica
docente. (CAVALCANTE L. M. E CAVALCANTE S. M., 2008, p. 9)
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De acordo com o pensamento de Silva (2008), o professor € alguém que ensina alguma coisa
a alguém, ndo podendo ser visto simplesmente como alguém que ensina algo. E alguém que domina

um

... saber proprio e que a sociedade espera que ele faca a construcdo de um saber ao
aluno, mediando pela sua orientacdo a conducéo da apreensdo do saber, pois sua
funcdo ndo esta definida pelo conteddo cientifico que é apresentado, mas pela
especificidade de saber fazer com que esse saber se possa tornar aprendido através
do ato de ensino. (SILVA, 2008, p. 6)

Souza e Magalh@es (2008) explicitam ainda que, para a formagdo de professores, varios
teéricos vém demonstrando que o processo de reflexdo é o caminho mais significativo para a
aprendizagem da docéncia. O professor, refletindo sobre sua acdo, repensando sua prética, no
proprio ambiente onde os processos formativos acontecem, pode reorientar sua formacao
pedagogica como educador e como pesquisador. Este processo precisa ser encarado como um dos
saberes necessarios para uma pratica docente consciente e comprometida com a melhoria constante

do processo de ensino-aprendizagem.

Simbes (2008) esclarece, ainda, que em um momento dialégico, aprendiz e aprendente,
estdo em um processo de autoconhecimento e este € um movimento dinAmico e ao mesmo tempo

moroso, que promovera a transformacao e a formacéo social de cada um:

O saber precede o conhecimento na acdo de dialogar, sendo assim ele exige a forma
competente de pronunciar o mundo por intermédio do momento educacional dialégico
promovendo a veracidade da aquisi¢do do conhecimento como a sedimentacéo deste,
através do mestre que é o mediador da proliferacéo do saber. (SIMOES, 2008, p. 2)
Além disso, Simdes (2008) ressalta a importancia da afetividade e da amorosidade como
parte integrante do saber docente, tanto no que tange aos alunos como a prépria pratica pedagogica.
O ser humano, como ser social que é, esta constantemente se lancando no mundo das idéias e
sucessivamente acontece a formacdo dos saberes. Estes intencionam facilitar o entendimento entre

os individuos que constituem culturalmente este “universo dos saberes”:

Saber é ter habilidade de dialogar e estabelecer o entendimento das etnias e das
ragas unindo-as na fraternidade e no amor. Saber comunicar o saber é respeitar, é ser
solidario, é ser afetivo. A afetividade € o meio de promover a guarida como legado de
valores e de atitudes aos outros como riquezas indispensaveis para 0 espirito
humano. (SIMOES, 2008, P. 5)
Através da subjetividade, da compreensdo e do afeto o docente universitario pode
promover a conquista das habilidades emocionais, sociais e profissionais. A afetividade perpassa a
condicdo humana no social e na comunicacdo de uma maneira profunda e complexa e vai além da
coleta e divulgacdo de dados, transportando o discente para além das paredes da instituicdo e

contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Morin (2002):

Ndo devemos confundir comunicacdo e compreensdo, porque a comunicacdo é
comunicacdo de informagdo as pessoas ou grupos que podem entender o que
significa a informag&o. Mas a compreensdo € um fendbmeno que mobiliza os poderes
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subjetivos de simpatia para entender uma pessoa como uma pessoa que é também
sujeito. (MORIN, 2002, p. 42 apud SIMOES, 2008, p.5)

A esséncia da interdisciplinaridade da docéncia, tecendo idéias, conhecimentos, saberes e
fazeres do ato de ensinar e de aprender, fara com que a educacao do futuro adentre no mundo real
da ilusdo e do erro como forma consciente da existéncia em todo ser dialégico (docente-discente).
Simbes (2008, p. 7 e 9), enfatiza que a ilusdo e o erro fazem parte do sistema cognitivo complexo,
estando presentes nas experiéncias vividas no meio académico. “O processo dialégico do falar certo
baseado no respeito da construgdo do conhecimento favorece o ensino do pensar filosoficamente,
fundamental a educacéo do futuro”. Uma das obrigacdes da docéncia superior € promover o pensar
certo, construindo o conhecimento com seus alunos, baseado na informagdo, formacdo e
transformacéo de todos e reconhecendo a grandeza do conhecimento complexo. A autora confirma o
que foi dito pelos outros autores ao citar que ensinar a “condicdo humana” seria ensinar a construir

sujeitos autbnomos, ensinar a pensar e ensinar a criar, tudo isto seria pelo viés da formacéo docente.

O pensamento cartesiano das universidades, que insistem em fragmentar os saberes, impede
uma socializacao do profissional. Rompendo com este segmento I6gico disciplinar das instituicoes é

possivel que se minimize o abismo entre o que € processado e o que € praticado.

A pluralidade dos saberes docentes que envolvem suas experiéncias e suas especificidades
€ o ponto central na competéncia profissional, pois é advinda da pratica cotidiana e do meio em que
vive 0 professor. Os saberes de suas experiéncias cotidianas juntamente com a sua formacao
tedrico-académica implicam no saber-fazer ou no saber-agir como habilidades e técnicas que
orientardo a postura do professor. Esta articulagdo entre pratica e teoria contribui de forma continua

na formacé&o do docente e na construcéo de suas competéncias e habilidades.

Rabelo, Rabelo e Amorim (2008, p. 1) desenvolveram trabalho de estudo das competéncias e
habilidades do docente do ensino superior no Brasil. Dentre os pontos levantados, ressaltam a
importancia de “ser capazes de coordenar dados, manter inter-relacdes proficuas com pessoas, e ter
a sensibilidade de perceber e interpretar possibilidades e/ou caréncias dos contextos brasileiro e
mundial”. Para que se estabeleca a competéncia do docente é necessario que haja envolvimento e,

acima de tudo, um confronto com

... as areas do saber e do ensino caracterizados pela cultura cientifica, a area didatico-
pedagdgica na inter-relagdo teoria-pratica; os aspectos tedricos da pratica educativa; e
os conhecimentos humanos voltados para o desenvolvimento humano,
responsabilidade social e construgdo da consciéncia. (RABELO, P.F., RABELO, N.M.
e AMORIM , 2008, p. 5).

Os autores defendem ainda, que € preciso ter consideracao pela individualidade, diversidade
sociocultural e potencialidades do aluno. O estudante € o centro do processo educacional. O
professor precisa romper antigos paradigmas que dao privilégio ao processo linear da aprendizagem,

assumindo sua responsabilidade com a educacédo superior como arte de ensinar-aprender.
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Para fazer entender competéncia e habilidade, Rabelo, Rabelo e Amorim (2008, p. 9)
distinguem o saber agir (competéncia) do saber fazer (habilidades), sem deixar de ressaltar a sua
interligacdo. Para saber agir € preciso habilidades, criatividade, experiéncia e também atitudes
coerentes. Sendo assim, 0os autores consideram que as “competéncias necessitam de aprendizagem
continuada e permanente, e que as organizagfes eficazes, sdo aquelas que valorizam suas equipes,

atualizando-as como estratégia de desenvolvimento”.

Para uma melhor compreensao do que é “aprendizagem continuada”, ha que se esclarecer o
sentido de aprendizagem propriamente dita: um processo dindmico e permanente, em que analisar
interpretar, relacionar, refletir, dentre outras acfes, tém por objetivo o desenvolvimento individual e
coletivo. Muito distinto da idéia generalizada nestes tempos de avancos tecnoldgicos instantaneos,
em que a informacdo simultaneamente dispersa pressupde que aprender € simplesmente receber e
reter informacdes. No ambito educacional, pois, a aprendizagem € fundamental para o
desenvolvimento coletivo, pelo seu significado social. A acdo dos docentes deve acontecer dentro da
realidade social, cultural e histdrica, propiciando que a educacdo se torne o resultado da relagdo
efetivada entre educadores e educando, onde cada um possui um papel distinto na construgcdo do

conhecimento.

Para Rabelo, Rabelo e Amorim (2008, p. 7) é preciso que se substitua o paradigma que
enfatiza o ensino pelo que valoriza a aprendizagem, fazendo da pesquisa o principio educativo.
“Aprendizagem € uma construcdo pessoal, individual, mas que acontece na interacédo dialdgica e na
coletividade”. A elaboracdo de projetos incentiva o espirito de grupo e a comunicacdo entre
professores e alunos, colaborando para que o processo ensino-aprendizagem seja inspirado na

motivacgao.

Como dito anteriormente, uma das caracteristicas marcantes da atualidade é a quantidade de
informacao, assim como, a velocidade com que ela chega as pessoas. No entanto, o que importa nao
€ a quantidade do que se recebe, mas o0 que e como se faz com o que foi recebido. A aprendizagem
criativa desempenha um papel fundamental no auxilio da apreensdo da informacdo. No ensino
superior, apesar do reconhecimento da importancia da criatividade no processo educacional, é
possivel perceber que este ainda € um ponto a ser trabalhado tanto para docentes como para
discentes.

Barreto, Rabelo e Rabelo (2008) constatam que a criatividade dos docentes é fator
indispensavel para o processo de ensino na pos-graduacao stricto-sensu, pois assim o professor tera
condi¢Bes para desenvolver a criatividade dos alunos. Quanto ao trabalho docente na pds-graduacéo,
a boa qualidade da metodologia de ensino e da orientagdo académica acaba sendo prejudicada pelas
exigéncias de compatibilizacdo das atividades de pesquisa e orientacdo. O aspecto quantitativo da
producdo académica, que faz com que o professor busque possibilidades criativas para aprender o
novo e buscar estratégias e acdes para melhor desenvolvimento do seu trabalho de ensinagem, pode

ser igualmente restrito por essas exigéncias. A aprendizagem criativa, definida a partir de estratégias
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e processos especificos, podem levar a resultados novos e valiosos para a atividade pessoal e

profissional do docente.

Lima (2008) diz que os programas de pds-graduacédo tém foco na formagédo de pesquisadores
em areas especificas, ndo fazendo exigéncias quanto a evolugdo formativa dos docentes. O que se
tem sdo disciplinas esparsas. A legislagdo vigente colabora para a manutencdo deste formato
académico, pois prioriza o ingresso na docéncia académica tendo por referéncia a titulacéo adquirida

no mestrado ou doutorado. (p.5)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394/96 art. 52°°, preceitua que a
preparacdo do professor universitario em nivel de pds-graduacgdo stricto sensu, no entanto, nao

explicita a formagdo pedagdgica como requisito para ingresso na carreira académica.

A educagéo superior do século XXI esta carente do ensinar a aprender, do aprender a
ensinar, para depois ensinar a ensinar. Aprender a compreender acontece antes do
aprender a aprender e do aprender a ensinar. Sendo assim, as trés formas de
aprender confirmam uma formagédo ética e democrética. Entdo, se compreendemos,
aprendemos e apreendemos O nhecessario para hossas pesquisas, mas se a
compreensao dos fatos for obstruida ndo saberemos ensinar e nem aprender a
apreender. (SIMOES, 2008, p. 8)

Para entender e ter uma compreensdo mais clarificada sobre o que é a docéncia, os
professores precisam ir além dos conhecimentos especificos e reconhecer a importancia de uma

condigdo mais ampla para a sua formacéo.
Contribuic@es vigotskyanas para a educacao superior

Nos artigos analisados ndo foram destacadas as perspectivas vigotskyanas, no entanto, isto

parece fundamental para as discussdes nesse estudo, conforme se segue.

Para Barbosa (2007), os docentes precisam saber e entender os fundamentos tedricos de
Vigotsky, como: a compreensao da relagdo dialética entre aprendizado e desenvolvimento (sendo a
primeira necessaria e determinante da outra); a concepcdo do homem ativo em sua prépria
construgdo no processo de ensino; o ensino € como um ato intencional; a importancia de construir
signos e significados; o do desenvolvimento afetivo (emoc¢des) e mental (Processos Psicolégicos
superiores) 6; o desenvolvimento do individuo que acontece pela formacdo psiquica e
comportamental, pelas relacdes e experiéncias vividas individual e coletivamente, e ndo somente pela
heranca biol6gica e maturagcéo organica; a escola que tem a funcdo de desenvolvimento das funcdes
mentais por meio da internaliza¢@o de conhecimentos e instrumentos; os alunos, ao desenvolverem

as capacidades mentais e se apropriarem dos conteddos no processo de aprendizagem e ensino; o

® As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacao dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extenséo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por: | - producéo intelectual institucionalizada mediante
o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional; Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado; Ill - um ter¢o do
corpo docente em regime de tempo integral. Paragrafo Gnico. E facultada a criag&o de universidades especializadas por campo
do saber. (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996)

® Atencao mediada, percepcdo, meméria mediada, pensamento e a linguagem.
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ensinar como o ato de colocar o aluno numa atividade de aprendizagem, adquirindo meios de pensar
pelos conteudos, desenvolvendo no aluno o pensamento tedrico; o desenvolvimento das capacidades
mentais e da subjetividade dos alunos efetuada na assimilacdo consciente e ativa dos contetddos

como objetivo do ensino; a concepc¢édo de educacdo advinda do orientar a emocéao e o intelecto.

Vigotsky da fundamental importdncia aos mediadores do conhecimento, o docente.
Consequentemente, a escola e dentro dela, o professor, sdo elementos para se construir o
conhecimento. Com isso, Barbosa (2007) esclarece que o professor, como agente facilitador, precisa
conhecer os seus alunos, ato fundamental para a didatica’, que media a relacdo do aluno com os
saberes. O processo de aprendizagem € ativado pela mediacéo didatica e quando séo asseguradas
as condi¢des e os modos de viabilidade no processo de conhecimento pelo aluno ocorre 0 ensino. A
didatica e os procedimentos metodologicos precisam ajudar os alunos a superarem certo grau de
atividade analitico-sintética para uma analise dialética (mais elevada). As matérias escolares
influenciam nas fungBes superiores, interagindo continuadamente e ndo de forma compartimentada

para a ativacdo do processo de aprendizagem.

A educagdo, além de auxiliar no desenvolvimento do individuo nos seus interesses
particulares (visdo micro) contribui com o processo de constru¢cdo de uma sociedade (visdo macro).
Libaneo (2001) relata que o objetivo da didatica e a necessidade do educar na perspectiva sécio-
histdrico-cultural sdo a grande contribuicdo na formacdo de cidadao critico, ativo, participativo no
processo de constru¢do de uma sociedade mais humana e igualitaria. Sendo assim, o papel do
professor € planejar, selecionar, organizar os contetdos, programar atividades, mediar, criar
condicdes de estudo, incentivar os alunos para serem interativos, ativos, criticos e participativos.
Quando ha o confronto do aluno com problemas, desafios, perguntas relacionadas ao contetdo, uma
aprendizagem significativa acontece. Desta forma, tomando consciéncia dos objetivos e dos meios

como recursos utilizados para aprendizagem, forma-se a metacogni¢&o. E preciso

...ajudar os alunos a pensar teoricamente (a partir da formacgéo de conceitos); ajudar o
aluno a dominar o modo de pensar, atuar e investigar da ciéncia ensinada; levar em
conta a atividade psicologica do aluno (motivos); considerar o contexto historico-
cultural da aprendizagem (LIBANEO E FREITAS, 2007, p. 54).

Assim, a universidade e os professores poderdo proporcionar aos alunos a formacéo de
conceitos e criar instrumentos para resolver problemas de maneira consciente, utilizando de uma
linguagem clara e coerente com a realidade, ja que esta se destaca no processo de mediacao
(aprendizagem e desenvolvimento). Pode-se concluir assim que a educacdo tem por objetivo
fundamentar o homem de forma consciente a respeito da realidade historica, social e material,
utilizando da abstracéo e da reflexdo. A didatica dialética € um processo, um ato politico-social, pois
interferira no individuo como um todo (sociedade/mundo/homem) e ndo somente como colaborador

de sua formacéo tecnicista.

" Disciplina que estuda o processo de ensino em seu conjunto, no qual os objetivos, contelidos, métodos e formas

organizativas da aula se relacionam entre si de modo a criar as condicbes e os modos de garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa.
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Consideragdes Finais

Este artigo teve como objetivo apontar e refletir sobre pressupostos relevantes a respeito da
profissdo docente. Foi desenvolvido com foco no “estado da arte”, subsidiada por doze artigos
cientificos selecionados no Eixo Profissdo Docente, apresentados no | Coloquio Internacional sobre o
Ensino Superior: profissionalismo e profissionalizacdo, saberes docentes, ética na docéncia e
condigBes de trabalho do professor. Também foram considerados outros autores ja consagrados por

sua contribui¢do nesta temética.

A necessidade de concentrar esforcos para a realizagdo de estudos voltados para o
entendimento dos processos de formagéo do profissional docente possibilita 0 planejamento de sua
acao no processo ensino aprendizagem. O docente necessita compreender o mundo antes de exigir
do discente essa compreensao, levando ainda em consideracéo que este tem a sua propria visdo. No
planejamento, o objetivo principal deve ser o de formar cidadaos criticos, reflexivos e autbnomos. A
praxis pedagdgica precisa, pois, estar comprometida com o ideal de autonomia de cidadaos livres,

responsaveis e criativos.

A educacdo contemporanea vai além das instituicbes, buscando formar e conscientizar
cidadéos para enfrentar os desafios da sociedade. Com uma educacéo superior de exceléncia, que
ultrapasse os limites da sala de aula e que n&o ignore as regras pré-estabelecidas e os critérios
adotados pelas universidades, a formacdo ser4 mais abrangente, ndo apenas discentes/futuros
profissionais, mas cidadaos. O investimento na dimensdo pedagdgica da docéncia, além dos seus
dominios especificos, possibilitara énfase nas relacdes interpessoais e na aprendizagem
compartilhada com os alunos. Os profissionais da educacéo, a fim de tornarem-se mais aptos, devem
estar em constante reconstrugdo de sua pratica, indo além de suas atribuicbes basicas e tentando
superar os problemas contemporaneos relacionados a educacdo e aos professores no exercicio da

profisséo.

A profissionalizacdo do educador € o primeiro passo para uma transformacdo no sistema
educacional. Todavia, requer condi¢des de trabalho adequado e valorizacdo dos profissionais para
que estes se empenhem na busca de aperfeicoamento ao longo de sua carreira profissional. O
panorama profissional docente no Brasil mostra uma realidade da docéncia superior, em que 0s
professores sdo desvalorizados pelas politicas publicas educacionais, e vivenciam nas instituicdes
privadas uma comunidade para obter lucro. Portanto, é fundamental a implementacdo de novas
politicas em relacdo a docéncia, em todas as esferas do ensino e, urge olhar o professor através do

seu eu pessoal e do eu profissional, ja que ndo pode haver uma separacao dessas duas categorias.

Pode-se ver claramente através da explanagdo dos autores que € necessario que aconteca
uma mudanga na educacado superior. Mudar o processo educacional universitario ndo depende de
teorias revolucionarias ou da eficiéncia de novos métodos. Significa, antes de tudo, a mudanca de

atitude por parte dos docentes e das instituicdes, para que se rompa com a reproducdo dos
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interesses do sistema, que se julga no direito de redefinir o papel social, os saberes e

comportamentos dos professores.

Com os dados coletados foi possivel fazer um apanhado das caracteristicas da profissao
docente, analisar as suas necessidades de reconhecimento e mudangas, com vistas a novas
perspectivas no futuro, onde é reconhecida a inevitavel interferéncia da politica e da economia. Da
mesma forma, ficou claro que o tema é inesgotavel, sendo necessario um esforgo continuado através
de futuras pesquisas, de forma a propiciar novos subsidios para o estabelecimento de politicas

publicas mais adequadas.

No atual contexto de insercdo da profissdo € preciso vencer os desafios e buscar
perspectivas para solucionar os problemas enfrentados pela docéncia, acreditando que o docente
universitario e a educacao em geral, colherdo bons frutos a partir de uma semeadura salutar, feita

através das reformas educacionais e da valoriza¢ao profissional.
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