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RESUMO

Este artigo tem como objetivo inicial realizar uma analise sobre a formacéo
de professores a partir de uma reflexdo sobre as modalidades de estagio presentes nos
cursos de formacdo. A finalidade é assinalar o eixo tedrico que utiliza a metodologia
dos projetos, visto como possibilidade metodolédgica para cumprir as finalidades do
estagio. O estagio como um componente curricular e como campo do conhecimento
envolve reflex&o, producdo de conhecimentos e intervencdo. Aponta-se a proposta de
Pimenta e Lima (2004) como referencial tedrico que fundamenta a realizagdo do
trabalho com projetos no estidgio de formagdo de professores. Na sequéncia serd
realizada a transcricdo e analise do projeto de ensino Movimentos populacionais,
implementado por um grupo de alunos-estagiarios do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Goids. O estagio foi realizado na Escola
Municipal Maria José Gongalves, na cidade de Porangatu—-GO. A anélise das praticas de
ensino utilizadas pelos alunos estagiarios foi basicamente fundamentada em concepcdes
sobre o0 ensino e a aprendizagem e em referencias tedrico-metodologicas da Geografia
escolar. O ensino que promova o desenvolvimento mental do aluno e a aprendizagem a
partir do processo de internalizacdo do conhecimento (LIBANEO, 2004). As referéncias
didatico-pedagdgicas da Geografia escolar foram desenvolvidas a partir das orientagdes
apontadas por Cavalcanti (2005), sobre os componentes do ensino (concepgoes,
objetivos, contedos, e indicacbes metodoldgica), o processo de construcdo do
conhecimento do aluno, o papel mediador do professor. A proposta de Callai (2003b),
na qual aponta a importancia da dimensao pedagdgica na formacgéo de professores, sua
funcdo técnica e social e as orientacGes de Kaercher (2003) sobre a Geografia e 0 seu
ensino também complementam a andlise do trabalho. Como resultado do trabalho
realizado, em sua totalidade, considera-se que permitiu uma aprendizagem na formagéo
docente bastante significativa, pois sugere ter alcancado a internalizacdo do
conhecimento tedrico enfocado durante o processo. Percebe-se que houve, no decorrer
do estagio o alcance dos objetivos propostos, uma proposta de formacao de professores
em que a aprendizagem possibilite a associabilidade te6rica nos momentos da préatica e
vice-versa.
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Reflexdes tedricas sobre o estagio na formacéo de professores

As pesquisas sobre o estagio de formacéo de professores tém sido ampliadas
nos ultimos anos. Merece uma atencdo particular, considerando esse momento da
formacgéo privilegiado pelas possibilidades que apresenta em vivenciar a realidade
educacional e ampliar o conhecimento dessa realidade pela via de uma formacéo
reflexiva.

A formacdo inicial do professor é o comeco do trabalho, sdo os primeiros
passos a serem percorridos em dire¢do ao exercicio do magistério. Refletido assim, o
estagio deve ser considerado como momento de vincular préticas que levem a reflexao
no sentido de conhecer a escola, o ensino, e as relacbes complexas que envolvem. Nesse
sentido, o estagio deve se constituir a partir de novas perspectivas de formagdo. De um
modo geral, os estagio tém sido implementado de forma mecéanica e burocréatica, com
preenchimentos de fichas, e na valorizagdo de atividades que envolvem a observacéo,
semi-regéncia e regéncia desprovidas de andlise e reflexdo do contexto escolar, da
formacéo do professor, dos processos que envolvem o ensino em momentos essenciais
da sala de aula.

O estagio curricular deve ser visto como um espaco de aprendizagem da
profissdo. Deve propiciar oportunidades ao aluno-estagiario, traduzir fundamentos
tedricos que articule os conhecimentos das disciplinas especificas e a contribuicdo da
didatica em situac@es reais de ensino. Um curso de formacdo deve possibilitar que os
futuros professores compreendam “a complexidade das praticas institucionais e das
acOes ai praticadas por seus profissionais”. Apresenta a necessidade de os professores
terem clareza sobre os objetivos que vao permear suas agdes, os caminhos e
procedimentos de sua acdo pedagdgica nos contextos escolares. Esta perspectiva de
formacéo de professores supera as perspectivas baseadas nos modelos de reproducao.
(PIMENTA E LIMA p. 43)

Pimenta e Lima (2004) apresentam como um dos problemas centrais nos
cursos de formacdo inicial de professores a questdo da indissociabilidade entre teoria e
pratica. O estagio nessa perspectiva € visto como o momento da pratica e ndo da teoria
Analisam que as dificuldades em superar essa questdo advém de uma viséo de formagao
no estagio. As perspectivas ancoradas na pratica modelar e na técnica sdo muito
freqlientemente empregadas nos cursos de formacdo de professores. No entanto, elas
sdo as geradoras dessa dissociacdo entre teoria e pratica. A justificativa das autoras
incide na explicacdo de que sdo os conhecimentos cientificos, a teoria, que possibilitam
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a analise e a reflexdo critica dos contextos escolares. Nesse sentido privilegiam o
desenvolvimento intelectual, vinculado ao conhecimento tedrico em seu repertorio de
orientacdo para o estagio.

A prética modelar, também denominada “artesanal”. E, segundo Pimenta e
Lima (2004, p. 35) “um procedimento representativo do modo tradicional da acdo
docente”, muito presente na atualidade. Na esséncia, essa concep¢do traz como
pressuposto que 0 modo de ensinar é imutavel, e assim também sdo vistos os alunos.
Essa pratica ndo analisa as transformacgdes historicas e a realidade social. “Essa
perspectiva esta ligada a uma concepgdo de professor que ndo valoriza sua formagéo
intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer que serd bem-sucedido
quanto mais se aproximar dos modelos observados” (p.35). O estagio, nessa
perspectiva, reduz-se a observar aulas e imitar os modelos de professores consagrados
como bons e eficientes. Assim, ele ndo produz “uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino processa.” (p. 36).

Outra abordagem bastante significativa no exercicio profissional apontada
por Pimenta e Lima (2004) € a pratica instrumentalizada pela técnica. Ndo se pretende
desmerecer a importancia e a necessidade de uma pratica amparada pela técnica.
Qualquer profissdo precisa das habilidades técnicas para operar 0s instrumentos
necessarios para o sucesso da atividade realizada. O professor, bem como outros
profissionais, também necessita da técnica. No entanto, o que se pretende realcar é que
tais habilidades “ndo sdo suficientes para resolucdo de problemas com os quais se
defrontam, uma vez que a reducgdo as técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico
nem da complexidade das situa¢des do exercicio desses profissionais.” (p. 37).

A didatica instrumental produziu a ilusdo de que as técnicas resolvem todos
os problemas que envolvem o ensino. O desapontamento ligado a essa didatica foi
responsavel pelas criticas em torno dessa perspectiva no estagio. Para Pimenta e Lima
(2004), a atitude critica da comunidade académica frente a abordagem técnica trouxe
consequiéncias. Na tentativa de sobrepor essa perspectiva e incorporar uma Visdo
analitica da escola e do ensino, surgiram manifestac@es criticas sobre tal contexto que
limitaram em apenas repreender, apontar as fragilidades da escola, dos diretores e dos
professores. O estagio que se aliou a esse modelo de criticismo acabou gerando
conflitos e distanciamento entre a universidade e a escola.

Nos termos das autoras, o criticismo vulgar feito em relacdo as escolas e aos

profissionais docentes ainda se faz presente especificamente nos cursos formagéo de



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

professores. A critica nesses moldes acaba por dispersar 0s alunos-estagiarios para
enfoques empobrecidos e reflexdes superficiais. Traz também a tona a idéia de que a
responsabilidade de se construir ou se produzir profissionalmente é exclusivamente
individual. Ignora-se a universidade, os professores, as acdes docentes e o contexto
historico da formacdo. Enfim, esse modelo e postura de criticidade ndo delegam ao
professor o desempenhar o essencial de sua fun¢do o compromisso social..

Pimenta e Lima (2004) e Pimenta (2005) defendem a idéia de um estagio
dos cursos de formacdo de professores enriquecido de significados, que possibilite a
construcdo de saberes, que incorpora procedimentos, a¢Bes, ou métodos de ensino
capazes de conduzir a reflexdo critica e a compreensdo da complexa e intrincada
realidade que envolve a pratica educativa. Propdem um estdgio que valoriza o
conhecimento tedrico e que integra ou incorpora na reflexdo da teoria as préticas e vice-
versa. As autoras enfatizam que as teorias tém uma fungéo essencial nesse processo.
Seu papel “é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacao
que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as acfes dos sujeitos, e, ao
mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao
explicacBes provisorias da realidade.” (p.43).

Pimenta e Lima (2004, p. 45) afirmam ainda que “a finalidade do Estagio é
propiciar ao aluno uma aproximacao da realidade na qual atuara. Assim, o estagio se
afasta da compreensdo, até entdo corrente, de que seria a parte pratica do curso”. Essa
orientacdo traz uma ressignificacdo do estagio na formacdo de professores. As autoras
destacam que o estagio, desse modo, ndo significa 0 momento da préatica do aluno-
estagiario, de realizacdo de acdo docente, mas um momento que permite a realizacdo de
uma analise e reflexdo das teorias. Nesse sentido, o estagio € atividade constitutiva do
conhecimento tedrico, da reflexdo por meio do didlogo e da interferéncia na realidade.

O estagio, que tem o compromisso de aproximar o estagiario a realidade
profissional, somente se sustenta quando inclui o envolvimento e a intencionalidade
entre as partes envolvidas no processo. A maioria dos estagios burocratizados,
carregados de fichas de observacdo, semi-regéncia e regéncia, e de relatérios trazem
uma visao estreita do espaco escolar. Ha, portanto, uma necessidade de aprofundamento
conceitual do que € o estagio e das atividades que nele se realizam.

Pimenta e Lima (2004) apresentam a pesquisa como possibilidade
metodoldgica na formacdo do aluno-estagiario, pois, “pode gerar producdo de
conhecimento sobre o real”. Aponta o projeto de pesquisa e 0 projeto de intervengéo
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como modalidades a serem implementadas no estagio. Explica que o estagio realizado
nessa modalidade pode “responder as demandas da escola, ao levar conhecimento
produzido, e também se nutrir destas para elaboracdo de propostas, estabelecendo um
didlogo entre escola e universidade” (p.219).

Essa abordagem defende que defende a realizacdo do estagio em forma de
projetos como um método de formacdo de futuros docentes permite a “ampliacéo e
analise dos contextos onde o0s estagios se realizam; por outro lado, e em especial, se
traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situacfes de estagio, elaborando projetos que permitam ao
mesmo tempo compreender e problematizar as situagdes que observam.” (Pimenta e
Lima, 2004, p. 46)

A implantacdo do trabalho com os projetos de ensino na realizagdo do
estdgio esta situada nesta concepcdo tedrica. No caso especifico da Unidade
universitaria de Porangatu, foi a possibilidade encontrada para a realizagdo do estagio
numa perspectiva que ultrapasse uma pratica mecanica e burocratica. Considerando as
praticas institucionalizadas, a regulamentacao do estagio e a cultura de estagio presentes
nesta unidade de ensino superior. Realizou-se um estagio apoiado na concepgdo de
projeto de intervencdo pedagdgica.

A sala de aula, o espaco do componente curricular Didatica e Pratica de
Ensino em Geografia foi o lugar também em que se realizou o trabalho. O
encaminhamento tedrico, os questionamentos e reflexdes, a organizagdo e planejamento,
a definicdo de categorias de analise. Esse espaco permitiu 0 contato proximo com 0s
alunos-estagiarios e de seus relatos de experiéncias. Esta situacdo possibilitou além do
que foi apontado a adesdo do grupo, a organizacdo e construcdo da proposta de
vinculada a modalidade de estagio com projetos.

Na sequéncia apresenta-se a transcri¢do e analise do estagio em forma de

projeto de ensino.

Considerac0es sobre 0s projetos de ensino

Este artigo € uma parte da analise dos dados coletados para a dissertacéo de
Mestrado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo do Instituto de Estudos Sécio-
Ambientais da Universidade Federal de Goias. Esta ligado, especificamente, a linha de
pesquisa Geografia e Praticas Educativas. Tem como objetivo principal analisar a
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contribuicdo do projeto de ensino Movimentos populacionais para a formacdo de
professores de Geografia.

O projeto de ensino Movimentos populacionais foi desenvolvido por dois
grupos de alunos-estagiarios®, chamados, neste artigo, Grupos A e B. O projeto foi
desenvolvido em duas escolas-campo®, da cidade de Porangatu, no segundo semestre do
ano de 2006, quando ainda ndo havia mudado a estrutura curricular das escolas no que
se refere a divisdo do Ensino Fundamental em nove anos.

O grupo A atuou na Escola Municipal Maria José Goncalves, no 7° ano,
naquele periodo denominava-se 6% seérie, do periodo vespertino. Participaram da
operacionalizacdo do projeto duas alunas-estagiarias, Al e A2. O grupo B executou o
mesmo projeto na Escola Municipal Euzébio Martins da Cunha, também na 62 série, do
periodo noturno. Compuseram o grupo as duas alunas-estagiarias, B1 e B2.

Os procedimentos didaticos adotados pelos dois grupos foram praticamente
0s mesmos. Num primeiro encontro, foi feita uma abordagem teérica sobre migracées e
solicitado aos alunos das escolas-campo que entrevistas com os migrantes de Porangatu.
Num segundo encontro, apresentou-se aos alunos um video do programa Globo
Reporter, que retratou a vida dos imigrantes brasileiros no Paraguai, na Europa, nos
Estados Unidos e no Japdo. Nesse encontro, os alunos apresentaram as entrevistas que
fizeram com os migrantes locais e estabeleceram relagbes com as entrevistas que
assistiram no Programa Globo Reporter. O encontro culminou com algumas referéncias
tedricas sobre as migracGes.

O objetivo dos dois grupos foi associar o contetdo teérico, tanto no campo
especifico da Geografia da Populacdo como as orientacdes didatico-pedagdgicas com
fatos reais do cotidiano. Por uma questdo de recorte e concisdo, a seguir, faremos a

andlise do trabalho desenvolvido pelo Grupo A.
Transcrigado e andlise do projeto de ensino Movimentos populacionais
No primeiro encontro do grupo A com os alunos da escola-campo, a aluna-

estagiaria (doravante Al) iniciou com uma apresentacdo do grupo e do tema do projeto.

Em seguida, perguntou aos alunos o que é migrar. Uma das alunas respondeu que “é o

2 Alunos-estagiérios referem-se aos graduandos do terceiro e quarto anos do curso de Licenciatura em
Geografia.
® Escola-campo sdo escolas que cederam o espago para realizacdo do Estagio Supervisionado em
Geografia.



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

deslocamento de pessoas de um local para outro”. Al continua: “migrar € movimento
que podemos fazer em nosso cotidiano. Pode ser um movimento de saida de uma cidade
para outra; pode ser também mudar do campo para a cidade, de um pais para outro [...]”

Na sequéncia explicou sobre emigracgdo, imigracdo, imigrantes, emigrantes,
migracdes internas e externas, migraces espontaneas e forgadas. Nesse momento da
aula, houve um dialogo coletivo. O conhecimento cotidiano foi associado ao contetdo
teorico.

Ao falar sobre migracdo espontanea, Al citou apenas os italianos como
grupo de imigrantes que chegaram ao Brasil espontaneamente. Em relagdo a migragéo
forcada, citou como exemplo os negros africanos. A aluna-estagiaria Al, poderia ter
apontado as principais correntes de imigrantes que vieram para o Brasil no periodo
colonial, as causas e 0s motivos que 0s trouxeram para o pais, bem como os periodos de
maior entrada de imigrantes, o contexto sécio-econdémico e politico do Brasil e dos
paises dos quais partiram, as transformacdes econdmicas que ocorreram etc. Uma
analise historica sobre o0 desenvolvimento do modo de producdo -capitalista,
acompanhada do processo de coloniza¢do do Brasil poderia ser enfocada, tendo em
vista 0 desenvolvimento do pensamento tedrico.

O professor pode contribuir para o desenvolvimento do aluno ao
disponibilizar os conhecimentos tedricos e relaciond-los com o conhecimento cotidiano
do aluno. E dessa forma que ele desenvolve o conhecimento cientifico, em totalidade.
Os conhecimentos cientificos, quando associados aos conhecimentos cotidianos, podem
proporcionar aos alunos 0s elementos necessarios para o desenvolvimento mental.
Segundo Libaneo (2004) um ensino que promova o desenvolvimento mental do aluno e
ultrapassa 0 pensamento empirico e a pratica de ensino tradicional deve considerar essa
orientacdo. Assim, ocorre o processo de internalizagdo do conhecimento, uma
aprendizagem tedrico-reflexiva sobre o conceito e um maior entendimento da realidade
social.

Na sequéncia, Al destacou também a migracdo interna: campo-cidade,
inter-regionais, as sazonais ou transumancia e as migraces pendulares. Explicou as
causas e as consequéncias que levaram as pessoas a migrar do campo para a cidade: a
mecanizacdo do campo, as dificuldades do camponés em relacdo a tecnologia, as
inovacOes impostas aos proprietarios de terras, a situacdo dos migrantes rurais quando

chegam a cidade, a falta de qualificacdo profissional, os empregos e moradias a que sao
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submetidos nas cidades, enfim, as condi¢fes de vida dos migrantes rurais nas cidades.

Esse momento da aula foi mais rico em argumentacao tedrica do que o anterior:

As migragdes internas podem ser de diversos tipos: migracdes rurais e
urbanas consistem na saida de pessoas do campo para morar na
cidade. Nos paises subdesenvolvidos sdao chamadas de éxodo rural
[..]- S& migragbes que aconteceram muito no Brasil [...].
As pessoas gque migram para a cidade vdo a busca de melhores
condicBes de vida? Por que as pessoas deixam o campo para irem
morar nas cidades? Quais sdo os principais motivos?

A maior parte da populagdo rural leva uma vida muito dificil, os
trabalhadores ganham pouco, passam dificuldades, ndo conseguem dar
uma vida com dignidade para suas familias, sustentam com
dificuldade suas familias. Eles ndo tém grandes habilidades [...] E
muitos deles ndo tém terra para trabalhar [...]

E 0 que esta acontecendo no campo hoje? A tecnologia do campo [...]
Muitos perderam seus empregos pela dificuldade em lidar com as
maquinas [...] O trabalhador ndo estava preparado para lidar com essa
tecnologia e o proprietario também tem que acompanhar 0
desenvolvimento das maquinas [...] sdo: os tratores, as colheitadeiras,
as ordenhas mecénicas]...]

Mas as pessoas que saem do campo para viver nas cidades enfrentam
grandes dificuldades, pois ndo encontram as facilidades que
esperavam encontrar. Onde essas pessoas vao morar? Em que elas vao
trabalhar? Um dos problemas é a falta de moradia [...] aluguéis caros
[...]. Esses migrantes acabam morando em bairros afastados do centro
da cidade [...]. Sdo marginalizados [...]. As condic¢des de vida sdo
precarias [...] Vao morar nas favelas|...], e as favelas sdo bem vistas?

[.]

Sobre as migracOes inter-regionais, Al também estabeleceu uma relacéo

entre teoria e referéncias cotidianas.

As migracGes inter-regionais sdo migracGes internas. Sa&o migracdes
de pessoas de uma regido para outra, dentro do mesmo pais [...]
Vamos! Quero exemplos de migracdo inter-regional. Todos vocés sdo
de Porangatu? Todos vocés nasceram em Porangatu?

Uma aluna relatou que veio do Maranhdo e Al questionou: “por que sua
familia deixou o Maranh&o para morar aqui?” A aluna explicou que a familia buscava

melhores condi¢6es de vida. Al continuou falando sobre o assunto:

Muitas pessoas também deixam o campo para morar na cidade, saem
do campo achando que a vida que vdo encontrar nas cidades uma vida
melhor, vai ser facil [...]. As cidades exercem grande atracdo sobre
habitantes do campo, pois oferecem mais facilidades de emprego,
escolas, assisténcia médica, lazer, etc. Muitos estdo deixando
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Porangatu para irem para Brasilia, para Goiania, para Anapolis [...]
Porque serd? Porque la tem mais oportunidade [...]. Estes sdo
exemplos de migracdes internas, inter-regionais. As pessoas deixam
sua regido pra outra regido do mesmo pais, saem de cidades que sdo
geralmente cidades pequenas que ndo oferecem empregos e melhores
condicdes de vida, vdo para cidades maiores em busca de melhores
condicgbes de vida [...]

Al expds verbalmente o conteldo e incentivou a participacdo dos alunos
por meio de questionamentos e os encaminhou conduzindo-os a relacionar o
conhecimento tedrico aos conhecimentos cotidianos.

Na sequéncia citou a migracdo sazonal ou transumancia. Destacou que esse
tipo de migracGes sdao movimentos periddicos, que eles ocorrem de acordo com o
periodo ou as estagdes do ano. Como exemplo, citou os criadores de ovelhas e o

sertanejo nordestino.

Esses criadores habitam as regifes montanhosas. Nessas regides,
existe pastagem no verdo e no inverno esses migrantes deixam as
regibes mais altas e vao para as regides mais baixas. Outro exemplo
também é o do nordestino brasileiro [...]. Vocés ja ouviram falar do
sertanejo nordestino? O que acontece com ele? - uma aluna responde:
ele vai para a zona da mata trabalhar no periodo seco [...]

Al novamente estabeleceu uma relacdo de dialogo com os alunos,
articulando o conhecimento tedrico aos saberes cotidianos. Ao estabelecer na aula uma
relacdo de didlogo com os alunos, aproximou-se da abordagem proposta por Vigotski.
Esse autor argumenta que os conceitos cientificos e os conceitos cotidianos devem estar
sempre interconectados (DANIELS, 2003).

Sobre as migracfes pendulares, Al explicou que esse tipo de migracdao
ocorre diariamente nas grandes cidades: “muitas pessoas que moram distante do seu
trabalho saem pela manhd para trabalhar em outra cidade e somente retornam a noite”.
Neste momento, uma aluna deu exemplo do pai que sai de Porangatu e vai trabalhar na
fazenda préxima e retorna todos os dias. O exemplo da aluna foi mais receptivo para a
turma.

A aluna-estagiaria impetrou algumas referéncias didatico-pedagdgicas da
Geografia Escolar propostas por Cavalcanti, (2005) e Callai, (2003a; 2003b). Destacam-
se, entre elas: 1) a intencionalidade no trabalho docente. O estagio-docente, a partir de
um projeto, transcreve planejamento e intencionalidade; 2) a mediagdo. A direcdo da
aula foi mediada pelo conceito tedrico e por um procedimento didatico que
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proporcionou o diélogo coletivo. Dirigiu os alunos a um posicionamento ativo,
incentivou o envolvimento e a participacdo na aula. Interagiu o contetido tedrico com a
realidade cotidiana, recrutando, em alguns momentos, os conhecimentos ja elaborados
pelos alunos. O encaminhamento do trabalho, os procedimentos metodoldgicos
aproximaram-se da orientacdo metodoldgica recomendada pelos autores que trabalham
0 ensino de Geografia.

No entanto, vale ressaltar que os elementos tedrico-conceituais, em alguns
momentos, foram arrolados de forma superficial, predominando a abordagem empirica.
Um exemplo expressivo foi o momento inicial, quando tratou as migracoes
internacionais citando apenas os italianos como exemplo de migracdo espontanea e 0s
escravos africanos como exemplo de migracao forcada.

Quanto aos recursos materiais, houve a tentativa em utilizar um
retroprojetor, mas este ndo funcionou no momento da aula. Também nédo utilizou
recursos visuais, como mapas, cartazes ou outro tipo de esquema ilustrativo. A aula foi
apenas expositiva, no entanto, houve a participacédo e envolvimento dos alunos.

A aluna-estagiaria A2 deu continuidade a aula. Retomou o assunto das

migracdes pendulares. Explicou que esses migrantes

sdo aqueles que vém e voltam todos os dias, de uma cidade para outra,
ou do campo para a cidade, como o péndulo do relégio. Temos outro
exemplo, bem caracteristico, de pessoas que sdo migrantes pendulares,
mas ndo saem para trabalhar. S8o as pessoas que vém para Porangatu
estudar, fazer faculdade, saem de suas cidades, todos os dias, para vir
estudar aqui.

Em seguida, relatou sobre o que iria compor a sua aula: as causas das
migracdes:

Agora eu vou falar sobre as causas das migragdes. Quando a gente
pensa sobre as migracOes, devem ser refletidas as suas causas. As
pessoas que migram tem motivos para deixar seus lugares e mudar
para outros? As pessoas que migram tem motivos para migrar? O que
vocés acham?

- Acho que sim! - uma aluna responde.

Esses motivos sdo as causas das migracdes. As causas podem ser de
atracdo ou de expulsdo populacional. Minha colega falou, colocou
para vocés os motivos de repulsdo que ocorre nessa cidade [...]. O que
leva uma pessoa sair de uma cidade para ir trabalhar em outra? S&o os
baixos salarios? A falta de emprego na terra? A falta de condigdes de
salde, educacdo, trabalho? As pessoas saem porque querem evoluir,
vao em busca de melhorias de condicBes de vida, de melhores ofertas
de empregos. Essas pessoas que saem, geralmente, tém baixos salarios
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[...].- Em alguns lugares conseguem emprego no cultivo da terra [...]
tem uma boa escola para os filhos, tem os cursos superiores [...] Esses
motivos sdo considerados como causas de atracdo. Alguns lugares
exercem atracdo da populacdo, geralmente as cidades maiores e mais
desenvolvidas, os paises desenvolvidos [...]

A2 continua a aula falando sobre as migragdes internacionais. Explicou que
elas sdo muito variadas e que existem migrantes em quase todas as partes do mundo.
Relatou que, na maioria dos paises, & comum ocorrer, a0 mesmo tempo, tanto a
emigracdo como a imigracdo. Expds que, “aqui no Brasil acontece isso. O pais continua
recebendo imigrantes, s6 que em um numero bem menor que no passado. A0 mesmo
tempo, muitas pessoas estdo saindo do Brasil, indo embora.” A aluna-estagiaria A2, nao
apresentou dados sobre o passado, no sentido de compreender 0os motivos e as causas,
que levaram as pessoas a imigrar para o Brasil. Ndo houve uma analogia com o0 modelo
socio-histdrico-ideoldgico do capitalismo que obriga as pessoas a se movimentarem:

Dois alunos relataram casos de professores que trabalhavam na escola e que

emigraram:

Temos um exemplo da professora A. Ela saiu da escola para ir
trabalhar na Irlanda. O salério do professor ndo é ruim [...] mas, ela foi
em busca de melhorias maiores, porque la oferece melhores salarios, o
trabalho 14 ndo é melhor, mas o salério sim.

Outro professor é o B. ele também saiu daqui e foi trabalhar em outra
cidade, mas aqui no Brasil mesmo. Muitos professores saem daqui
porque compensa o salario.

Os exemplos dados pelos alunos retrataram, de maneira empirica, as causas
das migracbes. A aluna-estagiaria A2, logo ap6s a participacdo dos alunos, deu
continuidade ao assunto. Disse que ela também era migrante: “eu mesmo nao sou daqui
de Porangatu. Sou do Tocantins. Esse é um tipo de migragdo”. Ela explica que o que a
levou para a cidade: “onde eu morava ndo havia faculdade publica, s6 particular, e eu
ndo tinha condicdes de pagar, entdo, vim pra ca, por causa da faculdade publica. Vim
pra estudar na UEG e me qualificar profissionalmente [...]”

Em seguida, retoma o assunto anterior sobre as migracgdes internacionais:
“Bom, mas outra coisa importante sobre as migracGes internacionais € que muitos
paises que recebem esses migrantes sao paises ou regides fracamente povoados, como a
Australia, o Canadad”. Essa informacdo foi apenas lancada. Ela ndo fez relagdo com

elementos tedricos significativos para um entendimento mais amplo do conceito.
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A2 segue a narrativa discorrendo sobre o0 processo de imigragdo no Brasil:

O Brasil j& foi um pais de imigracdo. Desde o século passado até
algumas décadas atras, a imigracdo contribuiu bastante para o
povoamento e para 0 progresso do nosso pais. Como ja sabemos,
quando comegou o Brasil, aqui s6 existiam os indios, havia poucos
habitantes. Com o processo de colonizagdo, vieram primeiro 0s
portugueses. Os negros vieram forgados [...]. Ap6s a escraviddo houve
um aumento da entrada dos imigrantes. Muitos outros imigrantes
vieram tentar a vida aqui: os italianos, os alemaes, japoneses,
espanhdis e outros. A entrada desses imigrantes contribuiu muito para
o desenvolvimento das cidades, da agricultura, as industrias e também
na formacao da populacdo brasileira [...] Com a chegada deles, houve
a ocupacdo de areas desabitadas, formaram-se as vilas e depois as
cidades. Assim o Brasil foi se desenvolvendo [...]

A estagiaria A2, ao expor sobre a imigracdo brasileira, ndo fez referéncias
sobre 0 contexto socioeconémico do pais e do mundo naquele momento histérico. N&o
trouxe elementos tedricos para compreender o crescimento da imigracdo associada a
abolicdo da escravatura e a instituicdo do trabalho livre no Brasil. Nao fez referéncias
também as economias de exportacdo, as diferentes formas de ocupacdo do territdrio
brasileiro que ocorreram na regido sul da regido sudeste pelos imigrantes etc., como
aborda Szmrecsanyi (1998). A estagiaria apresentou informacGes varias e importantes
para alunos de 62 série, mas ndo enfocou as causas reais dos movimentos migratorios,
como havia proposto no inicio da sua apresentacao.

Houve na seqiiéncia uma explicacdo sobre os movimentos migratdrios
internos que ocorrem no Brasil. Relatou que a principal area receptora de migrantes
ainda continua sendo a regido sudeste e a regido nordeste como area de maior evasao
populacional. Exemplificou esse fato citando o Programa do Gugu, De volta para
minha terra. A aluna-estagiaria esclareceu como € a vida dos migrantes nordestinos que
chegam a S&o Paulo e em outros grandes centros urbanos,

A2 em seu discurso inicial exp0s que iria abordar as causas das migracoes.
No entanto, observou-se que, no decorrer da sua apresentacdo, citou varios tipos de
movimentos migratorios que ocorreram e ainda ocorrem no Brasil. Porém ndo o
apresentou de forma significativa o que alegou como enfoque, pois, apenas no fim de
seu discurso comenta rapidamente a descentralizacdo econémica na atualidade como as

causas das migragoes.
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Nos dltimos anos, houve uma diminuic¢do do fluxo dessa populagdo. O
principal fator que explica essa mudanca €é a chamada
descentralizacdo econdmica. Inddstria e empresas em geral estdo
saindo do sudeste e se dirigindo para outras regides. Isso explica
porque muitos migrantes voltaram para suas regides de origem ou
seguiram para outras dire¢bes. Grande parte das populagdes tem
ficado em suas prdprias regifes. Muitas pessoas que tinham saido,
migram de volta, por desilusdo ou pelas novas oportunidades criadas
em suas regides de origem [...]. O estado de S&o Paulo é o que registra
0 maior movimento de volta dos migrantes nordestinos [...] As regifes
Norte e Centro-oeste Sdo as que registram o0 maior crescimento
populacional, resultado do movimento migratério. O estado que mais
tem atraido a populacdo sdo: Roraima, Ronddnia, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Tocantins, Para, Amapéa e Goiés.

Observa-se que ferramentas visuais como figuras, mapas, esquemas ou
qualquer outra representacdo como tabelas e quadros nao foram utilizados. Esses
instrumentos didaticos podem auxiliar no ensino e aprendizagem, na internalizacdo do
conhecimento tedrico, pois sdo importantes representagdes na composicdo e
organizacdo conceitual. As tabelas e o0s quadros apresentam como alternativa na
apresentacdo geral, e a0 mesmo tempo, condensa muitas informacfes e de forma
organizada.

No entanto, apesar do descuido, acredita-se que houve uma explicacdo que
conduziu os alunos a uma compreensdo tedrica que supera a fragmentacdo e a
aprendizagem mecanica, em prol de uma didatica que aproxima da proposta “do
aprender e do pensar” (LIBANEO, 2004). Analisa-se que 0 processo encaminhado no
ensino, considerando os subsidios tedricos, os elementos cotidianos apresentados e a
mediacdo do professor no decorrer da explicacdo sdo sugestivos para uma compreensao
bem articulada do conteddo. As ferramentas didaticas utilizadas sdo suficientes para a
ampliacdo e internalizacdo do conceito cientifico, tendo em vista sua totalidade e o
periodo escolar.

Para Libaneo (2004), o objetivo do ensino é levar o aluno a transformar
uma acdo externa em uma acao interna, ou seja, a aprendizagem deve conduzi-lo a uma
operacdo mental ampla que engloba associar uma base tedrica com as experiéncias da
realidade cotidiana. E por meio desse processo que se da a internalizagio ou
interiorizacdo do conhecimento do aluno. Dessa forma os elementos tedricos s&o
ferramentas essenciais na internalizacdo de um conceito. S&o eles que vao promover o
entendimento da realidade e consequientemente garantir as possibilidades de superacédo

da uma aprendizagem baseada na memorizacio. (LIBANEO, 2004)
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Sobre a internalizagcdo do conhecimento Lompscher, (1999) esclarece que
para alcanca-la requer do professor estratégias de ensino que se fundamentam na
ascensdo do abstrato para o concreto. O abstrato compde-se de elementos tedrico-
conceituais, enquanto o concreto de elementos cotidianos j& adquiridos pelos alunos. Ao
comparar os fendmenos concretos sem a abstracdo, como ferramenta cognitiva, 0s
alunos tomam o conhecimento apenas de tracos e relacGes superficiais e ndo irdo além
deles. Dessa forma, o0 ensino propiciado ao aluno leva-o a compreender fragmentos do
fendmeno, mas ndo é possivel para ele abarca-lo na sua totalidade, as relagGes
essenciais que o determinam. Nota-se que pelo que foi apresentado que as alunas-
estagiarias trabalharam com elementos teoricos articulados com os elementos
cotidianos.

Ao final da aula, a turma foi dividida em grupos para realizar uma atividade
extraclasse. Ficou determinado a cada grupo entrevistar um tipo de migrante: rurais,
urbanos, pendulares, internacionais etc.

No segundo encontro, as duas alunas-estagidrias iniciaram a aula
perguntando aos alunos sobre as entrevistas que realizaram. Percebeu-se que muitos
alunos faltaram. Quanto aos presentes, a maioria disse que ndo realizou a entrevista por
diversos motivos. Ap0Os as justificativas dos alunos, as estagidrias realizaram um
memorial da aula anterior, retomaram a tematica tratada, deram énfase no conceito de
emigracdo e imigracdo, porque muitos ainda confundiam. Em seguida, os alunos

comecaram as apresentagdes das entrevistas que fizeram. Abaixo, seguem duas delas:

Entrevista 1. O senhor F. foi entrevistado. Ele relatou que morava em
uma fazenda, 14 em Minas Gerais e as noticias que chegavam l4 era
que em Goias as terras eram mais baratas|....] A familia vendeu o
pequeno pedaco de terra para comprar uma fazenda em Goiés. Nessa
época, voltou para casar 14 e depois retornou novamente para Goias,
morou na fazenda por muitos anos. Hoje mora em Porangatu e vive da
aposentadoria.

Entrevista 2: O senhor J. relatou que vivia na fazenda antes de vir
morar em Porangatu. Perguntamos para ele: o que fez o senhor mudar
para a cidade? Ele relatou que foi a dificuldade financeira. Entdo, a
unica solugdo que ele encontrou foi vender a terra. Ele disse que
acreditava que na cidade teria emprego, mas aconteceu totalmente
diferente, ndo conseguiu emprego, ndo explicou em detalhes o fato, s6
falou que, se tivesse dinheiro, gostaria de voltar a viver na fazenda.
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Na sequéncia, as estagiarias utilizaram a televisdo e o videocassete para
passar o programa Globo Reporter, da TV Globo sobre emigrantes brasileiros. Algumas
entrevistas feitas pelos alunos e comentéarios extras apresentaram depoimentos
semelhantes aos das entrevistas feitas pelo programa Globo Reporter.

O recurso utilizado pelas alunas-estagiarias trouxe uma representacao
significativa sobre os emigrantes brasileiros. A reportagem retratou por meio das
entrevistas, as causas que os levaram a sair do Brasil, a questdo salarial e 0 emprego, as
condigBes em que viviam antes, comparada a vida atual, as atividades exercidas, a
motivagdo para voltar ao Brasil etc. Esse procedimento fez interface com a base
conceitual desenvolvida com os alunos-estagiarios nas aulas de Praticas de Ensino e de
Estagio.

O fato de nem todos os alunos néo terem realizado a entrevista, segundo as
estagiarias, foi o maior problema. Na avaliacdo concluiram que talvez esse fosse o
maior problema. Para contorna-lo deveriam ter convidado alguns migrantes para
participar da aula, levando-os para a sala para realizem as entrevistas, no ambiente
escolar. Além disso, ndo terem estruturado um questionario para os alunos realizarem as
entrevistas foi uma falha, mas acreditam que o projeto de ensino trabalhado na aula

permitiu aos alunos uma compreensdo ampla do contetdo.

Considerac0es finais

Os alunos-estagiarios ao manifestarem suas sobre as suas experiéncias e
refletir as atividades realizadas. Foi possivel perceber que a acdo proposta com 0s
projetos de estagio forneceu-lhes os elementos tedricos no que refere ao processo de
internalizacdo do conhecimento, considerando os eixos conceituais desenvolvidos e a
articulacdo teorico-pratica. O estagio como projeto permitiu o conhecimento sobre o
real, que envolve atitudes e habilidades tendo em vista o desempenho profissional.
Dessa forma o trabalho realizado pelos alunos-estagiarios possibilitou a ampliar o
conceito de reflexividade nos moldes dessa abordagem e responder algumas das
demandas das escolas.

A realizagdo do estagio com projetos acredita-se que possibilitou aos alunos,
dar alguns passos rumo a uma apropriacdo tedrico-pratica sobre o ensino de Geografia
foram dados. A reflexdo realizada pelos alunos-estagiarios em torno das suas a¢cées com
projetos no estagio teve como embasamento os fundamentos teéricos desenvolvidas no

decorrer do ano na disciplina Préatica de Ensino em Geografia. A manifestacdo dos
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alunos estagiarios possibilitou uma compreensdo de que a proposta de estagio cumpriu
em parte as finalidades do estagio, a articulacdo da teoria nos momentos da prética e
vice-versa ocorreu. Essa apropriacdo, segundo Libaneo (2004), traduz o processo de
internalizag&o do conhecimento.

Tal processo se desenvolveu, além das atividades nas escolas-campo, se
desenvolveu no contexto da sala de aula na universidade. Primeiramente ao discutir
previamente as questbes que abrangeria o trabalho a ser realizado, no contexto de
planejamento e elaboracdo dos projetos de ensino e depois que o projeto de foi
efetivado. Nestes dois contextos as referéncias didatico-pedagdgicas participaram do
entendimento da proposta. Foram enfocadas as propostas Cavalcanti (2005) sobre os
componentes do ensino (concepgdes, objetivos, conteudos, e indicacbes metodoldgica)
e as orientacOes tedrico-metodoldgicas da Geografia escolar: 0 processo de construcao
do conhecimento do aluno e o papel mediador do professor, entre outros. A proposta de
Callai (2003b), que aponta a importancia da dimensdo pedagodgica na formacdo de
professores, a compreensdo da sua funcdo técnica e social também foram proferidas por
eles nestes momentos. Nos momentos de reflexdo foram trazidas as orientacGes de
Kaercher (2003) sobre a Geografia e o seu ensino, saber apenas o contetdo ndo basta
para ensinar, é preciso saber ensina-la, mas sem sabé-la ndo ha como cativar os alunos a
nos ouvir.

Portanto, o trabalho realizado, em sua totalidade, possibilitou uma
aprendizagem na formacdo docente bastante significativa, pois sugere ter alcancado a
internalizacdo do conhecimento teérico enfocado durante o processo. Percebe-se que
houve, no decorrer do estdgio o alcance dos objetivos propostos, uma proposta de
formacéo de professores cuja aprendizagem que possibilite a associabilidade tedrica nos

momentos da pratica e vice-versa.
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