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O ESTAGIO DE PEDAGOGIA COMO POSSIBILIDADE DE PENSAR OS
DESAFIOS DO ENSINO NA ESCOLA DE JORNADA AMPLIADA

COSTA, Darlyene;l
SOUZA, Thais Tolentino Santos;2
BARRA, Valdeniza Maria Lopes.’

Este trabalho ¢ fruto de uma experiéncia da disciplina “Estagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Goias, realizada em uma escola da Rede Municipal de Educacao de Goiania organizada em
ciclos que atende aos alunos em horéario ampliado. O presente artigo, pautado em estudos e
pesquisas realizadas sobre a tematica do ensino na escola de jornada ampliada, parte do
entendimento de que esta escola possui diferentes demandas que ultrapassam a questdo
pedagogica e tem como objetivo verificar como essas questdes se apresentam e, mais
especificamente como se dao os processos de ensino e aprendizagem em uma institui¢ao que,
ao ampliar a jornada escolar, também amplia o repertério curricular oferecido aos alunos. Para
tanto, apresenta-se inicialmente uma breve discussdo sobre a educacdo escolar em jornada
ampliada no contexto da produgdo bibliografica e normativa atuais em contrapartida ao
principal papel da escola de ensinar, procurando evidenciar as especificidades do processo de
ensino aprendizagem. Posteriormente apresenta-se o trabalho teérico/pratico realizado pelos
alunos na escola campo citada acima o qual procurou elucidar e atender aos objetivos
propostos e que se mostra como resultado da experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio
que se constituiu como um importante e fundamental espaco de formacao e de apreensdo da
dindmica do processo de ensino aprendizagem. Este trabalho nos permite afirmar, entre
outras, que o que se evidencia nos dilemas de ensino aprendizagem da escola de tempo
integral ndo se difere dos da escola de tempo regular, as questoes do ensino aprendizagem nao
aparecem como especificas da escola de tempo integral, mas intensificam-se nela.

Justificativa

Partindo-se do pressuposto de que o estagio se constitui em um momento privilegiado
da formacdo docente, a turma de “Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” da
Universidade Federal de Goias® escolheu como campo de estudo uma escola da Rede
Municipal de Educacao da cidade de Goiania que existe desde 1976 ¢ que ampliou o horario
de atendimento aos alunos a partir do ano de 2007, instigando assim os estudantes da turma
de estagio a pensar a escola e os desafios contemporaneos da educagdo em um contexto em
que a ampliacdo da jornada escolar se coloca como uma “tendéncia” na perspectiva de atender
as necessidades impostas pela sociedade atual. Para tanto se vé como necessaria a atualidade

da discussdo sobre a ampliagdo do tempo na escola que reflete diretamente na ampliacdo do
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repertério curricular trazendo novas demandas para a educagdo escolar e fazendo-nos

questionar como fica a especificidade do ensino.

Objetivos

1 Situar o tema da educagdo escolar em jornada ampliada no contexto da produgdo

bibliografica e normativa;

2 Evidenciar as especificidades do processo de ensino aprendizagem na escola de jornada

ampliada;

3 Pensar o estagio como espago de formacgdo e de apreensdo da dindmica do processo de

ensino aprendizagem;

4 Demonstrar o modo como a escola organiza o tempo.

Metodologia

Para realizar esse intento o trabalho se constituiu em dois momentos: O primeiro
desenvolveu-se no levantamento bibliografico da literatura especializada e normativa sobre a
escola de tempo integral, o oficio da institui¢do escolar, o processo de ensino ¢ aprendizagem
e estudos sobre pesquisa qualitativa. Deste levantamento resultou leitura, sistematizacdo e
discussdo que se constituiu na fundamentagdo teorica do presente artigo e foi base
fundamental para reflexdo e realizacdo do trabalho empirico. O segundo momento constou do
estagio na escola campo de jornada ampliada em que foi realizada a distribui¢do das
estagiarias nas turmas dos ciclos I e II no turno vespertino o qual procurou evidenciar, por
meio da andlise dos registros de observacdes de seqiiéncias didaticas aplicadas nas turmas,

como se da a questdo do ensino e da aprendizagem a partir do olhar das estagiarias.

Discussao tedrica

A educacdo em tempo integral no Brasil esta prevista em legislagdo desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), art. 34: “A jornada escolar no
ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,

sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”. (BRASIL, 1996).
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Entretanto a proposta de educacao integral no Brasil ¢ bastante anterior, surge nos anos 1930,
no Rio de Janeiro, com Anisio Teixeira que a materializa nos anos 1950 por meio do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro. Anisio apresentava uma escola na qual “o dia escolar ¢
dividido em dois periodos, um de instru¢do em classe e outro de trabalho, educacao fisica,
atividades propriamente sociais, atividades artisticas” (TEIXEIRA, 1994, p. 162). Propunha
que se levasse para a instituigdo um retrato da vida em sociedade, de modo que a crianga
pudesse praticar na escola “tudo o que na comunidade adulta de amanha terda de ser: o
operario, o artista, o esportista, o cidaddo, enfim, util, inteligente, responsavel e feliz.”
(TEIXEIRA, 1994, p. 164). A preocupagdo com novas fun¢des que a sociedade moderna
impunha para a escola faziam-se presentes no seu projeto, de tal modo que as escolas se
constituissem em pequenas comunidades, além disso, deveria “juntar o ensino propriamente
dito da sala de aula com a auto-educagao resultante de atividades de que os alunos participem

com plena responsabilidade.” (TEIXEIRA, 1994, p. 167). Os objetivos de tal centro eram:

Desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes,
prepare realmente a crianga para sua civilizagao — esta civilizacao tdo dificil por ser
uma civiliza¢do técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em
mutacdo permanente. E, além disso, desejamos que a escola dé saude e alimente a
crianga, visto ndo ser possivel educé-la no grau de desnutri¢do e abandono em que
vive. (TEIXEIRA, 1994, p. 174)

Dentro deste contexto surgem na década de 1980 os CIEPs (Centros Integrados de
Educagao Publica), uma proposta de Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro, e, nessa mesma época,
em Sao Paulo, surgem os PROFICs (Programa de Formagdo Integral de Crianca).
Contrastando as duas experiéncias dos anos 1980, Paro et al (1988) realiza uma pesquisa
comparando as praticas desenvolvidas num CIEP (Rio de Janeiro) e num PROFIC (Sao
Paulo) e nos traz importantes consideragdes sobre a educacdo em tempo integral proposta no
Brasil no ano em questdo. Referindo-se a experiéncia de Anisio Teixeira, Paro afirma que “as
propostas de educagdo em tempo integral, hoje, ainda voltadas para as classes subalternas,
assumem nova roupagem” (p. 192), ressalta que cada vez mais, as questdes sociais se
sobrepdem as pedagogicas, tendo em vista o reconhecimento de que as criancgas das classes
populares possuem poucas alternativas de lazer e recreacdo, novas fungdes recaem sobre a
escola.

Para Paro:

As reivindicagdes e pressdes populares por mais instrugio, o Estado responde com
propostas de escola de tempo integral, na qual o proposito central ndo ¢é a divulgagio
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do saber sistematizado, mas a solugdo de problemas sociais localizados além dos
limites a escola e que tem natureza ndo propriamente pedagdgica. (PARO, 1988, p.
198).

Além disso,

A auséncia de solugdes estruturais ou de politicas sociais consistentes sobrecarrega a
escola com atividades que extrapolam sua fungdo especifica, pois a institui¢do se da
conta perfeitamente de que se ela nao o fizesse, ndo haveria, nas condigdes concretas
em que se acha grande parte da clientela do ensino publico no pais, a minima
possibilidade de desenvolver a funcao de ensinar na escola. (PARO, 1988, p. 199).

Deste modo ¢ possivel perceber que a proposta de ampliacio do tempo da escola
parece colocar em cheque a questdo do conhecimento. Nas palavras de Paro “o propdsito
central ndo é a divulgacdo do saber sistematizado” (1998, p. 198), prevalecendo, pois, a
socializa¢ao em detrimento do conhecimento.

Uma analise acerca do trabalho de Miranda (2005), cujo foco ¢ a escola organizada em
ciclos produzida no século XX a qual se opde a escola seriada do século XIX, esta mesma
questao do conhecimento também ¢é colocada em cheque, pois a “escola organizada em ciclos
se situa como um tempo/espago destinado a convivéncia dos alunos, a experiéncia de
socialidade.” (MIRANDA, 2005, p. 641). A autora ressalta que a escola seriada foi orientada
para o ensino sustentando-se em uma didatica sobre “a arte de tudo ensinar a todos” sendo
que toda a concepgdo e organizacdo da escola seriada ¢ orientada pelo principio do
conhecimento — o requisito necessario a aprovacdo do aluno para a proxima série da
escolaridade ¢ a aquisicdo dos conhecimentos necessarios para aquela série determinada, caso
estes conhecimentos ndo sejam alcancados o aluno pode ser retido —, enquanto o principio que
sustenta a organizagdo escolar em ciclos se pauta pelo agrupamento de alunos em ciclos cujo
critério de inclusdo deva se definir pela faixa etaria ou etapa (tempo) de desenvolvimento

humano.

Para assegurar que os alunos permanecam na escola, devera evitar-se que sejam
retidos por exigéncias externas que se interponham ao seu desenvolvimento, como
ocorre nas escolas submetidas ao critério do conhecimento, que ¢ a escola seriada.
(MIRANDA, 2005, p. 642).

Segundo Miranda (2005, p. 642), “isso implica mudar o conceito de escola”, pois, a
partir dessas propostas, o critério iluminista - o qual acredita que a emancipacdo dos

individuos deva ocorrer mediante a aquisi¢do de conhecimentos, saberes, técnicas e valores
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subsume-se a nova organizacdo escolar que passa a “orientar-se por uma no¢ao de

'socialidade' que prescinde da mediagdao do conhecimento como sua dimensao fundamental”.

O importante ¢ que os alunos permanegam na escola, disponham de tempo e espago
para que possam desfrutar o que ela possa lhes oferecer, inclusive a oportunidade
de adquirir conhecimentos, mas nao apenas isso ou ndo fundamentalmente isso: que
eles possam viver ali e agora uma experiéncia de cidadania, de convivéncia, de

formagdo de valores sociais (MIRANDA, 2005, p. 642-643).

Paro (1988) nos chama a atengdo para o fato de que se o objetivo historico da
educagdo escolar ¢ o acesso ao saber sistematizado, as fungdes supletivas impostas a escola
pela sociedade ¢ que devem se subordinar aquela fungdo da escola, e ndo o contrario. Se as
funcdes supletivas se sobrepdem a fungcdo pedagdgico-instrucional, a escola ¢
descaracterizada enquanto local privilegiado para a apropriacio do saber sistematizado.
Porém, o que ocorre historicamente ¢ que o aspecto formativo da escola ¢ sobreposto ao
carater pedagogico-instrucional, sdo propostas em que “€ preciso que a crianga ou O jovem
permaneca o maximo de tempo possivel nessa institui¢do formadora.” (PARO, 1988, p. 200).

Mais ainda, quando a pobreza material ¢ inadmitida, € preciso elimina-la. E,

Identificada a pobreza, o crime, a marginalidade como tendo causas morais, ¢
preciso isolar a crianca em institui¢des formativas, para que nao fiquem expostas aos
perigos deformadores da rua, dos companheiros, da favela, da familia, das relacdes
rotineiras por que passam diariamente. (PARO, 1988, p. 201).

Paro afirma também que sempre houve tentativas de segregacdo de criangas e

adolescentes de classes pobres, o que traz uma perspectiva de que

O papel prioritario que cabe a escola de tempo integral € o de, aceitando como boa a
sociedade que inclusive produz as criangas a serem ressocializadas, trabalhar com
estas, “forma-las”, de modo que possam retornar ao convivio social “adequado” ou
“normal” do qual se afastaram e/ou foram afastados. Essa escola parte, assim, do
pressuposto de que tais criangas estdo defasadas, a margem da sociedade “sadia”.
(PARO, 1988, p. 207).

As propostas de educacdo em tempo integral, ao se preocuparem com a
complementacdo da fun¢do pedagodgico-instrucional da escola, voltam-se para atividades de
socializagdao das criangas, e “as propostas de socializagdo das criancgas oriundas das classes

subalternas acabam por atribuir a escola a funcdo de solucionadora de problemas sociais.”

(PARO, 1988 p. 210).
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A atual proposta de educacdo em tempo integral, de acordo com Guara, esta ancorada

no conceito de protecdo integral, previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Nas discussdes sobre a demanda por instituicdes de periodo integral, a justificativa
mais recorrente ¢ a situacdo de pobreza e exclusdo que leva grupos de criangas a
situa¢do de risco pessoal e social, seja nas ruas, seja em seu proprio ambiente. A
educagdo integral surge, entdo, como alternativa de equidade e de protegdo para os
grupos mais desfavorecidos da populagao infanto-juvenil. (Guara, 2009, p. 67).

Nas propostas de educacdo em tempo integral, “muitas vezes, a idéia de protecdo
subsume o carater educativo das atividades realizadas no horario expandido, dentro ou fora da
escola.” (p. 67).

Conforme Libaneo (2010, p. 4),

Numa visdo mais apurada da realidade, a educagdo brasileira parece encontrar-se
frente a duas curvaturas da vara. Em um extremo, temos a escola assentada na
aprendizagem, no conhecimento e nas tecnologias, para os filhos dos ricos. Em
outro extremo, uma escola voltada primordialmente para as missdes sociais, para
assisténcia e apoio as criangas e suas familias, ou seja, a escola do acolhimento
social, da convivéncia social, para os pobres.

Para Libaneo (2010), as politicas educacionais tem reduzido a escola publica,
destinada as familias pobres, a “uma escola sem contetido e com um arremedo de acolhimento
social e socializacdo (que ¢ ampliado na escola de tempo integral). O que apareceu como
“novo padrao de qualidade” virou um arremedo de qualidade.” (p. 10)

Dentro deste contexto ¢ possivel perceber que, ressalvadas as diferencas, o emprego
do tempo na escola, em ciclos (Miranda 2005) ou na de jornada ampliada (Guara, 2009;
Libaneo, 2010; Paro, 1988), parece ser convergido para a convivéncia, a socializagdo ¢ nao o

ensino sistematizado dos conhecimentos acumulados pela humanidade.

O tempo, 0 ensino numa escola de jornada ampliada - estagio

E nesse contexto que se insere a escola que recebeu a turma de estagio da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Goids, uma escola que ampliou o horario de
atendimento aos alunos e com isso recebeu novas funcgdes (refeigdes, higiene e cuidado com
as criangas), e que aparentemente revela uma certa concorréncia entre fungdes de natureza
assistencial e a principal fungdo da escola, o ensino Tal escola funciona em horario integral
(das 7h50 as 16h30), estd localizada na regido leste de Goiania/GO, oferece o Ensino

Fundamental reconhecido pela Resolugdo n°® 006 de 22/01/02, do Conselho Municipal de
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Educagao, esta organizada em Ciclos de Desenvolvimento Humano cujo principio € o de que
“0 educando ¢ o elemento principal do processo educativo”. (PPP, 2010). .’

Entre os objetivos da escola, previstos no PPP (2010), estdo: “1) garantir maior
tempo de permanéncia do educando em seus espagos; 2) oferecer educagdo integral, para
desenvolvimento das potencialidades humanas, com equilibrio entre o cognitivo, afetivo,
psicomotor, social, cultural, ético e estético; 3) atender os alunos em suas necessidades,
enquanto individuos e enquanto membros de uma sociedade que precisa de todos para atender
a todos.

Ana Cavaliere (2002, p. 4), em um estudo sobre o tempo escolar, afirma que a logica
de organizagdo do tempo na escola ¢ uma légica monocronica, onde “cada coisa deve ser
realizada em periodos predeterminados, bem definidos e sem que se tolere a simultaneidade”.

Referindo-se as diferentes dimensdes do tempo de escola, Cavaliere (2002, p. 3) traz
trés niveis diferentes e complementares de caracteriza¢dao: macro-estrutural: duragdo do ciclo
de escolarizagdo, organizacao e divisdo em etapas e obrigatoriedade; intermediario: duragao e
organizagdo da jornada, da semana e do periodo letivo; micro-estrutural: da sala de aula, da
dinamica do tempo no trabalho do professor com seus alunos.

Entendemos que, por dimensdo micro-estrutural (CAVALIERE, 2002), possa ser

denominada a organiza¢do do tempo da sala de aula vista na escola — campo de estagio.

> A escola recebeu 10 estagiarios do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da UFG, o qual propds na
disciplina de Estagio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental um trabalho tedrico/pratico de observagao,
estudo e analise da escola campo, sua rotina, principios e especialmente as aulas desenvolvidas nas turmas tendo
como foco principal o processo de ensino-aprendizagem que resultou nos registros de observacdo que se
constituem a base desse trabalho juntamente com o suporte tedrico da literatura especializada concernente a
tematica da escola de jornada ampliada, o oficio escolar e o processo de ensino aprendizagem levantadas e
estudadas na disciplina. A escola possui seis turmas sendo o ciclo I constituido pelas turmas A, B e C e o ciclo II
constituido pelas turmas D, E e F. O periodo matutino é composto por aulas de Portugués, Matematica, e
oficinas de Artes, e no periodo vespertino em que foi realizado o presente estagio ¢ composto por aulas de
Ciéncias, Geografia, Historia, Informatica e oficinas de musica, danga e praticas esportivas.
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Turma A Turma B Turma C Turma D Turma E Turma F
Horario | Organizagdo do | Horario Organizagio do Horario | Organizagio do Horario Organizago do tempo Horario Organizagéo Horério | Organizagdo do
tempo tempo tempo do tempo tempo
13:00 | Organizagdo 13:00 Organizagdo dos 13:08 Organizagio 13:00 Organizagdo dos 13:00 Organizagio 13:04 | Inicio da aula
dos alunos em alunos em sala dos alunos em alunos em sala dos alunos em do PROERD
sala sala sala
13:04 | Oracao 13:05 Oracdo e leitura 13:16 Aula de 13:10 Aula de jornal (ndo 13:10 Inicio da aula 13:58 | Término da aula
de uma historia Geografia/ houve aula na terceira de Praticas do PROERD
literaria Ciéncias/ observagao) Esportivas
Historia
13:11 Aula de musica 13:16 | Aula de 15:00 Lanche 14:00 Organizagdo da turma 13:45 Término da | 14:01 | Aulade jornal
e danga Geografia/ para a aula de aula de
Ciéncias/ Historia Educacio Fisica Praticas
Esportivas
14:00 Organizagdo da 14:00 Organizagdo da 15:20 Recreio 14:10 Aula de Educagio 14:00 Aula de 14:48 Término da aula
turma para a turma para a aula Fisica informatica de jornal
aula Ciéncias/ de danga e musica
Geografia/Histo
ria
14:06 Aula de 14:06 Aula de danga e 15:30 Aula de musica 15:00 Lanche 15:00 Organizagdo 15:35 Organizagao
Ciéncias/ musica e danga da turma para dos alunos para
Geografia/ a aula de a aula de
Historia Historia Educagéo Fisica
15:06 | Lanche 15:03 Lanche 16:15 Término da aula 15:20 Recreio 15:05 Lanche 15:40 | Aula de
Educacdo Fisica
15:20 | Recreio 15:20 Recreio 15:36 Organizagao dos 15:20 Intervalo 16:30 | Término da aula
alunos para a aula de (toca o sinal)
Historia/Geografia/Cié
ncias
15:35 | Retorno para a 15:35 Retorno a sala de 15:39 Aula 15:40 Aula de
aula de aula/ organizagdo Historia/Geografia/ Historia
Ciéncias/ dos alunos nas Ciéncias
Geografia/ carteiras
Historia
16:30 | Término da aula 15:40 Continuidade da 16:27 Término da aula 16:30 Término  da

aula de Geografia/
Ciéncias/ Historia

aula

16:30

Término da aula
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Fonte: Relatorios de observagio °

® Baseado nos relatérios de observagdo das turmas do ciclo 1 “A”, “B”, “C” e do ciclo 2 “D”, “E” e “F” produzidos em 12/05, 18/08, 01/09 e 15/09 de 2010 pelas alunas de estagio do curso de
Pedagogia da Turma “D” FE/UFG.
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Em meio a esta organizagdao do tempo vale ressaltar as diversas interrupgdes
internas e externas que incidem sobre a sala de aula especialmente no tempo destinado
ao ensino de Geografia, Historia, Ciéncias e as oficinas de musica e danga, as quais, de
certa forma, interferem e prejudicam o tempo do ensino. De modo geral, em relagdo as
interrupgoes internas, a aula muitas vezes ¢ interrompida pelos alunos que, comecam a
discutir com o colega e querer bater ou ofender verbalmente por algum motivo, ou
param a aula por causa de um objeto que sumiu o aluno comega a chorar e quer
encontrar, ou para a aula para pedir emprestado a alguém um lapis, um apontador ou
uma borracha que nao tem, € em meio a estas interrupgdes ha sempre a intervencao do
professor que procura resolver estes “problemas” e que também realiza interrupgdes
para chamar a aten¢do dos alunos devido a conversas, falta de atencdo, desrespeito com
o colega, comportamento entre outros. No que concerne as interrupgdes externas, estas,
muitas vezes ocorrem para dar recados de festas comemorativas que serdo realizadas na
escola, avisos de reunides, ensaios para apresentagdo em eventos comemorativos que
tomam muito tempo e substitui os momentos das aulas das disciplinas, entre outros.

No que concerne ao ensino, ao tempo destinado ao ensino, trazemos em seguida
algumas seqiiéncias didaticas procurando explorar aquilo que elas possuem de

especifico do oficio de ensinar.

O papel da escola: ensinar

Segundo Fontana (1993) o papel da escolarizagdo consiste em colocar a crianga
diante da tarefa particular de entender as bases dos sistemas de concepgdes cientificas
que vao se diferenciar das elabora¢des conceituais espontaneas, as quais sdo construidas
espontaneamente na relacdo cotidiana da crianga com o outro. No processo de
escolarizagdo, a mediacdo do outro, no caso o professor, se dd mediante uma agao
consciente e planejada “o adulto procura induzir a crianga a um tipo de percep¢ao

generalizante” (p. 124).

Nessa perspectiva, a elaboragdo conceitual ¢ considerada como um modo
culturalmente desenvolvido de os individuos refletirem cognitivamente suas

experiéncia, resultante de um processo de analise (abstragdo) e de sintese
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(generalizagdo) dos dados sensoriais, que ¢ mediado pela palavra e nela

materializado (FONTANA, 1993, p. 122).

Entretanto ¢ importante ressaltar que essa elaboracdo conceitual cientifica esta
dialeticamente articulada aos conceitos espontaneos dos alunos construidos no
cotidiano. Em outras palavras, este conceito espontaneo pode ser chamado também de
conhecimento prévio ou pratica social inicial, assim denominada por Gasparin (2007).
E, pois, partindo da pratica social inicial - conhecimentos empiricos dos alunos - que o
conhecimento cientifico, portanto novo, ¢ construido mediante a agcdo do professor que,
como expde Vygotsky (apud Moysés, 1994), deve trabalhar com o aluno, explicar, dar
informagdes, questionar, corrigir, para enfim fazer o aluno explicar, e ¢ para esta pratica
social que o novo conhecimento, analisado, refletido, sistematizado e generalizado
retorna, agora com um novo olhar mais critico e abstrato.

Neste sentido, para que este conhecimento sistematizado seja alcangado
Moysés (1994) enfatiza que € necessario que o professor mantenha uma estreita
interagdo com os alunos. O professor deve “formular questdes, pedir exemplos,
apresentar problemas de uma maneira nova, evitar a rotina, a copia de modelos, enfim,
usar recursos que levem os alunos a pensar e a trabalhar mentalmente o conhecimento”
(MOYSES, 1994, p.31). Para tanto é preciso que esta mediacio do professor seja

consciente, deliberada e planejada, Fontana ressalta que

O adulto procura induzir a crianga a um tipo de percepcao generalizante por
sua vez a crianga percebe a acdo mediadora do adulto, ela tem uma imagem
do papel do professor e do papel que é esperado dela na instituicdo e procura
realizar as atividades propostas pelo professor, seguindo suas pistas e
indicagdes (FONTANA,1993 in SMOLKA e GOES (orgs.) 1993, p.124).

Esta acdo continua de controle e acompanhamento do professor diante do seu
trabalho deve leva-lo a respeitar o ritmo do aluno, chegar a sua estrutura mental,
entender seus esquemas cognitivos, sua visdo de mundo e utilizar tudo isso para atuar e
reverter em aprendizagem significativa.

Sobre esta perspectiva trazemos a seguir algumas seqiiéncias didaticas
observadas na escola campo explorando o que elas possuem de especifico do oficio de

ensinar.

Aula de ciéncias da turma “A” do ciclo 1.
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__Turminha estamos aprendendo sobre o que?

__Animais.

__E, animais, quais animais pode viver na nossa casa?

___Cachorro.

___Cachorro pode viver na nossa casa?

___Pooooode.

_ O que mais? (pergunta a um aluno)

__ Gato.

__Isso mesmo, gato. O que mais?

___Cachorro!

___Outro animal de estimacdo, esse ja foi. (alunos ndo respondem) Coelho,
passarinho. Animais de estimag@o sdo aqueles que podemos ter em casa, mas
precisamos ter o que?

__ Cuidado.

___Isso. Olha so, faz de conta que vocé chega na sua casa e s6 tem briga, faz
de conta eu sei que isso ndo acontece, ¢ ruim ndo ¢? Entdo faz de conta que
vocé€ tem um cachorro em casa e bate nele, ndo leva no veterinario... (ndo
completou a frase). Hoje vamos estudar animais que tem: carapaga...

__E carrapato (diz um aluno).

___Nao carrapato é que nem piolho, carapaga ¢ outra coisa. Nos vamos
aprender animais que tem carapaga, pena, pélos e escamas. Do que ¢
revestida a pele do cachorro?

__ Pélos.

__E o gato?

__ Pélos.

__ E o peixe tem € pélos?

___Nao! Escamas.

_ Carapaga ¢ aquela casinha, aquela carcaga que protege a tartaruga, por
isso a gente chama de carapaga, o caracol também tem carapaga.

(...) Uma crianga pergunta a professora se tubardo ¢ peixe, a educadora
responde que sim e confirma com uma das estagiarias se ¢ isso mesmo. Outra
crianga pergunta se a baleia ¢ peixe, Valéria responde que ¢ um mamifero.

___ Peixes sdo animais que tem escamas, agora vamos para os animais que
tem pélos (Mostra a palavra GATO no quadro). (Silva, D. I.C. e Souza, R. M.
Registro de observacdo 1 de Setembro de 2010).

E possivel perceber que os alunos mostram saber diferenciar alguns animais
por meio de caracteristicas fisicas elementares “ (P) —Do que ¢ revestida a pele do
cachorro? (A) —Pélos. (P)—E o gato? (A)—P¢los. (P)—E o peixe tem ¢é pélos?
(A)—Nao! Escamas”. Mas quando a professora se distancia do conhecimento produzido
pela experiéncia concreta ou cotidiana dos alunos, nota-se que os alunos ignoram o
conhecimento sistematizado, posto por tais conteudos, nao distinguindo quais animais
sdo considerados animais domésticos. Prova disso ¢ a pergunta: “quais animais pode
viver na nossa casa?”’, os alunos respondem: “gato” e “cachorro”. Talvez porque sejam
os animais mais comuns para eles. E possivel perceber que a professora antecipa
respostas ao fazer perguntas aos alunos. Como exemplo, a professora insiste: “Outro
animal de estimacdo”. E frente ao siléncio dos alunos, ela mesma diz “Coelho,

passarinho. Animais de estimagdo sdo aqueles que podemos ter em casa”.
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Segundo Gaparin (2007) as perguntas feitas pelo professor frente aos
conteudos devem ser realizadas de modo a criar situagdes-problemas que estimulem o
raciocinio do aluno, estas questdes sdo pronunciadas de diferentes formas até que o
aluno consiga, por meio do raciocinio, da reflexdo e indugdo, apresentar respostas, isto ¢
problematizar, um elemento chave na transi¢do entre a pratica e a teoria, entre fazer
cotidiano e a cultura elaborada, ¢ o momento em que se inicia o trabalho com o
conteudo sistematizado. “A problematizacdo ¢ um desafio, ou seja, ¢ a criagdo de uma
necessidade para que o educando, através de sua acdo, busque o conhecimento”
(GASPARIN, 2007, p.35). A partir dessa problematizagdo introduz-se o conhecimento
cientifico através da instrumentalizagdo que ¢ “o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado ¢ posto a disposi¢do dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e profissional”
(GASPARIN, 2007, p.53).

E possivel perceber também, na seqiiéncia didatica exposta acima, que uma
crianca revela estranheza frente a palavra “carapaca” apresentada pela professora, tanto
que a “corrige”, quando a professora diz: “Hoje vamos estudar animais que tem:
carapaca”, um aluno se manifesta: “E carrapato”. Parece que a manifestagio verbal do
aluno revela um equivoco que estd relacionado com a grafia das palavras em questio
(carapaga e carrapato). Tais palavras sao semelhantes na grafia e na prontncia, mas nao
no aspecto semantico. Esta aprendizagem supde o entendimento de que muitas vezes
palavras de grafia semelhantes possuem significados diferentes. Equivoco assim,
exigem que sejam exploradas as diferengas nas grafias das palavras e no significado
destas.

Na aula observada, a professora interveio: “Nao, carrapato ¢ que nem piolho,
carapaga ¢ outra coisa”. Parece que a intervencdo docente intencionava apontar para o
“erro” do aluno, assumindo assim o lugar de professora mediadora, no sentido de
controlar os sentidos das palavras, como coloca Fontana (in Smolka e Gdes (orgs.),
1993), fazendo com que os alunos entendam o conceito e reorganizem suas percepcoes.

Ao utilizar-se das palavras, o adulto (deliberadamente ou ndo) apresenta a
crianga significados estaveis e sentidos possiveis no seu grupo social. E na
margem das palavras do adulto que a crianga organiza sua propria
elaboragdo. No curso da utilizagdo e internalizacdo dessa palavras e das
fungdes a elas ligadas, a crianca aprende a aplica-las consciente e

deliberadamente, direcionando o proprio pensamento. (FONTANA, 1993, p.
123 in Smolka e Goes, (orgs.)).
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A seguinte sequéncia abaixo foi observada na turma C, no dia 12/05/2010,
durante uma aula de Geografia em que a professora retomava o conteudo trabalhado em

uma aula anterior, sobre os temas zona rural e zona urbana:

Professora: Goiania ¢ uma area rural ou urbana? (varios alunos levantaram a
mao. Atitude muito frequente dos alunos, quando necessitam de falar com a
professora)

Professora: Pode falar, P.

P.: Acho que é rural.

Professora: E vocé A.?

A.: Acho que é urbano.

Professora: Quem concorda com o P.? ((...) trés criangas levantaram a mao)
Professora: Entdo quer dizer que o restante concorda com A. ndo ¢ verdade?
(LOUREIRO, P. Y. Y. Relatério de Observagao. 12/05/2010)

Uma aula anterior ja teria trabalhado esse tema, entdo, a professora parece tentar
identificar o que os alunos ja conheciam, como ponto de partida daquela aula, e ao
mesmo tempo, aproxima a discussdo para o “mundo” dos alunos, falando da cidade
onde residem. O aluno P. d4 uma resposta que pode ser considerada incorreta, e a
professora faz a mesma pergunta para outro aluno, possivelmente esperando uma
resposta diferente, e esse aluno d4 uma resposta que pode ser considerada correta.
Compreendendo que s6 pode haver uma resposta para essa pergunta, ou Goiania seria
uma area rural, ou uma area urbana, a professora pergunta ao restante da turma quem
concorda com a primeira ou com a segunda resposta.

A postura da professora de buscar uma segunda resposta para essa pergunta, €
principalmente, obter uma resposta diferente para a pergunta, pode levar o restante dos
alunos a pensar que a primeira resposta ja estava errada, pode causar a compreensao de
que a professora estava em busca da resposta correta, ¢ parou de buscar quando a
encontrou.

Para Moysés (2005, p. 22):

Dominar um conceito vai muito além das simples cadeias de associagdes.
Estas, quando muito, podem levar a elaborac¢do de pseudoconceitos, ndo dos
verdadeiros conceitos. Assim, por exemplo, um professor pode acreditar que
conseguiu fazer com que seus alunos elaborassem um dado conceito pelo
simples fatos de serem capazes de repetir o que foi “ensinado”. Mas se eles
ndo conseguem generalizar, aplicando o conceito a outras situagdes, se ndo
conseguem perceber casos particulares que o exemplificam, ndo chegaram,
ainda, a elaborar conceitos. Estdo no estagio anterior (...) de pseudoconceitos.
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E possivel compreender que a professora, como ja havia trabalhado esse assunto
em uma aula anterior, os alunos ja o tivessem compreendido. Porém, pode-se perceber
que os alunos talvez conseguissem expor o que ¢ area urbana e area rural, mas quando
sdo solicitados a utilizar suas defini¢des em um exemplo, encontram dificuldades.

Referindo-se a Vygotsky (1987), Moysés (2005, p. 22) afirma que ¢ tarefa do
professor ser mediador entre o sujeito € o objeto de conhecimento, mas para isso, ele

deve ter certas atitudes, entre elas:

A de descobrir o que o aluno ja sabe; a de organizar de forma coerente e
articulada o conteudo a ser transmitido; a de criar condi¢des para que ele
possa passar do particular para o geral e deste para aquele, de tal forma que
ele proprio reconstrua o conhecimento.

Dessa sequéncia, também podemos entender que talvez fosse a inten¢do da
professora verificar o estagio em que estavam seus alunos em relagdo a constru¢io do
conceito de area urbana e area rural.

Também na turma C, em uma aula de geografia, no dia 18/08/2010, destaca-se a

seguinte sequéncia:

Professora: Quem lembra do que falamos ontem?

Alunos: Folclore.

Professora: O que mais?

Alunos: Quem governa o municipio.

Professora: Nos aprendemos também que podemos ter um representante de
sala. O que temos que fazer para isso?

Alunos: Eleigdo.

Professora: Como escolhemos o representante da nossa cidade? (espera um
pouco, silencio.)

Quem vota?

Uma crianga grita: O Lula!

Outra: No6s!

Professora: Nos quem? Todos n6s podemos votar?

Alunos gritam: Nao!

Professora: Crianga ndo pode votar, mas tem muitos lugares que fazem
simulagdo pras criangas votarem. A TV anhanguera faz, aqui na escola
fazemos também.

Professora: Com que idade podemos votar?

Todos falam ao mesmo tempo.

Professora: Tem que levantar a mdo, se ndo, ndo posso ouvir. Fala Ce. senta
direito, a parede ndo ¢é para escorar!

Ce. se ajeita e responde: 16 anos.

Professora: sdo 5 candidatos, ndo temos votagdo para prefeito esse ano...
Nesse momento a professora faz explicagdes sobre quem faz as leis do
municipio.

Professora: Quem faz as leis do municipio sdo os vereadores. Eles tem que
fazer leis que interessam a populagdo e o prefeito que assina. Deveria ser
assim! Posso votar em qualquer pessoa?

Todos gritam: Nao!
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Professora: Amanha podemos fazer uma votagdo para representante da sala.
Aluno que nao faz tarefa vai ser um bom representante?
Turma: Nao!

(...)

A professora retoma o encaminhamento da aula. Ela pede para que a aluna T.
leia sua resposta no caderno.

Professora interrompe: Quem governa o municipio € o presidente? Quem
concorda com a T. levanta a mao. (varias criangas levantam a mao.)
Professora: Quem governa o pais?

Alunos: O Lula! O Iris! O prefeito!

Professora: Vocés ndo estdo prestando atengdo no que estou perguntando.
(Repete a pergunta)

Alunos: Prefeito!

Professora: Pessoal quem governa o pais ¢ o presidente. E se o presidente
governa o pais ele pode governar o municipio de forma direta?

Todos: Nao!

Professora: Entdo, quem governa o municipio ¢ o prefeito. E importante que
ao chegarem em casa voc€s conversem com o papai, com a mamae ou com
quem cuida de vocés, sobre o que estudamos na aula de Geografia. Pois isso
¢ importante para quando eles forem votar. Vocés vao conseguir falar sobre
isso com eles?

Todos: Nio!

Professora: To achando mesmo, porque nem com o caderno e¢ com o livro
voc€s ndo estdo sabendo falar. (LOUREIRO, P. Y. Y. Relatério de
Observagdo. 18/08/2010)

As primeiras falas da professora podem ser interpretadas como uma tentativa de
conhecer o que seus alunos j& sabem sobre o tema, ou seja, levantamento de
conhecimentos prévios, os alunos ddo uma resposta que ndo parece ser a resposta
desejada pela professora, ela pergunta novamente, e ainda parece ndo obter a resposta
desejada, entdo ela mesma fala para os alunos o que eles estudaram ontem.

Para Moysés (2005, p. 23), “nao basta que o professor ache o assunto relevante e
significativo. E necessario que o aluno chegue também a essa conclusio. S6 assim ele
estard em condi¢cdes de se apropriar do conteido, reconstruindo-o na sua estrutura
cognitiva.” A professora parece tentar aproximar a discussdo do mundo das criangas,
trazendo o assunto “Elei¢do” para a realidade delas, a sala de aula quando abre a
possibilidade de elegerem um representante de sala. Em seguida, direciona a discussao
para a “nossa cidade”, ainda referindo-se a realidade de que os alunos fazem parte.
Porém parece claro que, apesar de ser um assunto cotidiano, os alunos nao sabiam dizer,
por exemplo, quem pode votar e a professora tem que utilizar varias outras perguntas
até que os alunos concluam que sé pode votar quem tem mais de 16 anos. No meio
dessa discussdo, a professora corrige a postura de um aluno (“senta direito, a parede nao
¢ para escorar”).

A professora inicia entdo uma discussdo sobre como sao feitas as leis dos

municipios, e deixa bem claro seu ponto de vista quando diz “Deveria ser assim”. E
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segue demonstrando seu ponto de vista quando diz “podemos votar em qualquer
pessoa?”’, e, ao voltar a discussdo para a possibilidade de eleger um representante de
sala, reafirma que ndo podemos votar em qualquer pessoa, pois uma crianga que nao faz
tarefa ndo poderia ser um bom representante. Quase podemos concluir que a Unica
caracteristica de um bom representante ¢ fazer tarefa.

Para Gasparin (2007), apés o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, que esse autor d4 o nome de “pratica social inicial”, vem a problematizacdo, que
ele define como explicitagdo dos principais problemas da pratica social inicial. Para ele,
“a problematizagdo ¢ um desafio, ou seja, a criagdo de uma necessidade para que o
educando, através de sua agdo, busque o conhecimento” (p.36). As falas da professora
parecem revelar varias tentativas de desafiar os alunos a buscarem o conhecimento, por
exemplo: “como escolhemos o representante da nossa cidade?”; “todos podemos
votar?”; “quem governa o pais?”. Porém, os alunos parecem ndo conseguir ir além do
que conhecem por sua pratica social imediata.

Quando percebe que os alunos nao estdo conseguindo ir além do que ja
conheciam antes, a professora da as respostas, e pede para que eles conversem com o0s
pais ou responsaveis sobre o assunto, porém os proprios alunos afirmam que nao
conseguem levar aquele assunto para outras conversas, € a professora finaliza a
conversa afirmando que eles ndo vao conseguir mesmo, pois nem em sala e com os
cadernos eles estdo conseguindo. Ou seja, os alunos ndo compreenderam aquele
assunto, ainda possuem uma visdo sincrética sobre ele.

Na turma D, em uma aula de historia, do dia 18/08/2010, observou-se a

sequéncia abaixo:

A professora L. pede para os alunos escreverem o cabegalho no caderno:
‘Goiania 18 de agosto de 2010

Matéria: Histéria de Goias

Conteudo: A praga ¢ do bandeirante. ’

A professora pergunta: ‘Quem se lembra o que ¢ anhanguera?Uma aluna
responde: ‘Diabo’ e o restante a turma: 'Diabo Velho' A professora pergunta:
“Quem lembra o que é colonia?” e uma aluna responde lendo em seu
caderno: “Colonia significa quando um pais ¢ comandado por outro.”
(SANTOS, S. G. Relatério de Observagao, 18/08/2010).

A professora inicia a aula perguntando se os alunos se lembram do assunto que
vai ser trabalhado naquela aula, pode-se compreender que a professora esteja tentando
fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca daquele assunto.

Pois, conforme diz Gasparin (2007, p. 20), “para o estudo dos conceitos cientificos em



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

aula, faz-se necessario, antes de mais nada, determinar ou tomar conhecimento de qual a
compreensao que as criangas possuem (...) sobre esses conceitos.”

Em seguida, a professora pergunta aos alunos se estes se lembram do que ¢
colonia, pela pergunta da professora, podemos deduzir que esse tema ja teria sido
trabalhado com esses alunos, e uma aluna recorre ao seu caderno para responder, ou
seja, mesmo que esse tema ja tivesse sido trabalhado, a aluna ainda ndao conseguia
generalizar esse conceito. Ainda assim, percebe-se que a resposta da aluna ndo ¢ um
conceito pronto e simplesmente lido do caderno, ela tenta explicar com suas proprias
palavras o que € coldnia, 0 que nos mostra que essa aluna ja iniciou a construgdo desse
conceito.

Segundo Gasparin (2007), o aluno precisa ser mobilizado e desafiado, deve
haver um clima de predisposicdo a aprendizagem, ou seja, ¢ necessdrio que haja
motivac¢do. Para ele, uma das formas de motivagdo ¢ “conhecer sua pratica social

imediata a respeito do conteudo curricular proposto.” (p. 15).

Concluséao

Diante das seqiiéncias didaticas exploradas ¢é possivel constatar que as
dificuldades e desafios de ensinar ndo sdo proprios da organizacdo do tempo ampliado,
foram identificadas situagdes de ensino aprendizagem que poderiam acontecer em
outros espagos que ndo a escola de tempo integral, mas o que se pode perceber ¢ que,
mesmo que essas situagdes nao sejam especificas na escola de jornada ampliada,
parecem se intensificar nela. Com essa afirmacdo se pretende dizer que, a escola de
jornada ampliada, no processo tomado da experiéncia do estdgio de Pedagogia, lembra a
argumentacao de que, as vezes, o que mais se evidencia no aumento do tempo escolar ¢
o tempo em que o aluno ¢ aluno (Cavaliere, 2009). Em outras palavras, se a justificativa
para aumentar o tempo escolar na escola publica contemporanea ¢ a necessidade de
ofertar bens culturais (esportes, cultura, arte) indisponiveis aos filhos das camadas mais
populares, pode-se dizer que, ainda ha muito o que fazer no sentido da qualificacdo dos
servigos de ensino e daquilo que acompanha o repertério da formagdo oferecida na
escola de tempo duplicado.

Com esse trabalho foi possivel estreitar o vinculo do aluno em formacao inicial
com o cotidiano do professor em exercicio de modo a elucidar os desafios do processo

de ensino aprendizagem inscritos numa escola de jornada ampliada o que se constituiu
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como um importante ¢ fundamental espago de formagdo e de apreensao da dindmica do

processo de ensino aprendizagem no contexto escolar.
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