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Este texto foi organizado para apresentar os dados de uma pesquisa que teve inicio em 2006
na cidade de Uberlandia-MG, realizada por professores e alunos da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), no Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo
Especial (CEPAE). A pesquisa surgiu a partir da necessidade de se conhecer a realidade
escolar das criancas surdas, cegas e com baixa visdo, matriculadas na rede publica de
Uberlandia-MG. A realizacdo do estudo foi impulsionada pelo fato de o CEPAE/UFU,
precisar ter conhecimento de quem séo estes alunos surdos, cegos e com baixa visao, qual seu
nivel de escolaridade, quais os seus indices de aproveitamento escolar e quais as dificuldades
encontradas por estes alunos e seus professores no cotidiano escolar, para poder pensar em
acOes e politicas de formacdo continuada de profissionais que possam contribuir com a
realidade da comunidade uberlandense, melhorando assim o seu investimento na area. A
pesquisa foi financiada pelo Governo Federal, através do Programa INCLUIR, e pela
Universidade Federal de Uberlandia. Optou-se por uma abordagem quali-quantitativa. Como
instrumento para a coleta de dados, utilizou-se a entrevista semi-estruturada e questionarios
com questdes abertas e fechadas para professores, alunos e seus familiares. O estudo envolveu
117 alunos com deficiéncia distribuidos em diferentes niveis da Educacdo Bésica e 48
professores envolvidos diretamente no trabalho com esses alunos. De maneira geral o estudo
conseguiu mapear a realidade educacional destes alunos, revelando as dificuldades que
enfrentam no processo escolar, e ainda, as necessidades que as instituicdes escolares que 0s
atendem possuem, o que contribuira significativamente com as acbes futuras da UFU
envolvendo o ensino, a pesquisa e a extensao.

Palavras-Chave: Programa INCLUIR, Incluséo escolar, deficiéncia sensorial

! Professora da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Uberlandia / marisamourao@faced.ufu.br

2 Doutoranda em Estudos da Crianga - Educacfo Especial - Universidade do Minho — Braga — Portugal /
amandafernande@gmail.com

® Professora da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia / lazara@ufu.br




IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

INTRODUCAO

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, lei 9394/96, apresenta-
se como um marco referencial em que configura o apice das discussdes sobre a concepcao de
educacdo inclusiva, concomitantemente representa o ponto de partida para o debate e
construcdo de politicas educacionais que déem sustentacdo a criacdo de um sistema
educacional inclusivo. A presente lei constitui-se como um avango significativo para a area,
uma vez que é a primeira vez na historia brasileira que uma lei desta natureza dedica
particular atencdo a questdo da educacao especial. A atual LDB possui um artigo dedicado a
area, além citar a educacao especial em diferentes artigos e incisos segundo o tema abordado.

A referida lei apresenta avancos em pelo menos quatro aspectos: primeiro, deixa de
entender a educacdo especial como educacdo para deficientes, no sentido de pessoa que
possui um defeito, um déficit que precisa ser corrigido, para sua futura inser¢do social e
educacional; segundo, preconiza que a educacgéo especial deve acontecer preferencialmente no
ensino regular, instituindo o carater inclusivo nos sistemas de ensino do pais; consolida a
compreensdo da educacdo especial sob a perspectiva educacional e pedagdgica rompendo
com as visOes medicalizadas; e ainda, preocupa-se com a formagéo de professores para atuar
nas escolas inclusivas.

Ao instituir o direito dos educandos com deficiéncia de se matricular e ser atendidos
efetivamente nas redes regulares de ensino, transfere legalmente o oferecimento educacional
das escolas especiais para as escolas regulares de ensino.*

No artigo 59, inciso Il determina: “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.”

Desta forma, apresenta-se a necessidade de uma formagéo de professores capazes de
atuar nas classes comuns como prerrogativa a ser construida nos programas de formacéo
inicial destes profissionais.

Como desdobramentos das recomendac6es da lei 9394/96 surge o parecer n ° 17/2001
aprovado em 03 de julho de 2001, que defende a ampliagdo do compromisso politico para a
viabilizacdo da educacdo inclusiva, fomentando atitudes positivas frente a inclusdo da
comunidade escolar em geral, criar agdes visando superar as diversas formas de preconceito e

medo existentes, estimular atividades voluntarias que apdiem a incluséo e ainda, promover a

* A presente lei ndo extingue as escolas especiais, mas lhes atribui funcdes especificas, em casos que ndo forem
possiveis de atendimento nas escolas regulares.
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divulgacGes do tema e de experiéncias positivas de educacdo inclusiva. (Parecer 17/2001.
P.15)
O parecer também dispde favoravel a inclusdo em detrimento da integracdo quando

apresenta a inclusdo enquanto avango em relacao a integracéo:

Inclusdo: representando um avango em relagdo ao movimento de integracéo
escolar, que pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua
participacdo no processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a
inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja uma
mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola
se torne inclusiva, um espago democréatico e competente para trabalhar com
todos os educandos, sem distincdo de raca, género ou caracteristicas
pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo s6 ser
aceita como desejada ( Parecer 17/2001. p.17).

Esta perspectiva gera um entendimento de educacdo especial que ultrapassa 0s
paradigmas técnicos racionalistas limitados ao atendimento, no sentido de propor uma
educacdo especial preocupada com uma ampla inser¢do social, historicamente diferenciada
dos paradigmas ja exercitados. Neste sentido a educacdo especial passa ser entendida
enquanto modalidade de ensino que perpassa todo o sistema educacional brasileiro, da
educacéo infantil ao ensino superior.

Entretanto, pensando a educacdo para além das politicas publicas que abarcam o
discurso a ser incorporado pelas praticas sociais e educacionais em seu cotidiano, é possivel
perceber que estas expressam a presenca histdrica do controle mantido por meio das relacdes
de poder entre as pessoas que ndo possuem a condi¢do de deficiéncia em detrimento daqueles
que a possuem. No tocante a composicdo das identidades das pessoas com deficiéncias
sensoriais (cegos e surdos) exprimem a contradi¢cdo presente entre o exercicio do controle e a
manutencdo de uma situacdo de poder em que 0s ouvintes e videntes exercem sobre as
pessoas surdas e cegas e a luta de classe destes para se libertarem. Tal situagcdo pode ser
facilmente identificada no controle de todas as discussOes e orientacdo para 0 campo
educacional para estes que ocorrem focadas apenas na posicao dos tedricos e técnicos da area.
Raramente eles que sdo os principais interessados sdo consultados.

As diferencas sdo constituidas pela cultura dominante, pelo discurso da modernidade,
gue centraliza o sujeito no padrdo ocidental, ou seja, branco, ouvinte, vidente, classifica e
coloca surdos e ouvintes, cegos e videntes em pdlos opostos, fortalecendo uma construgéo
binaria, que de acordo com Lunardi (1998), faria uma hierarquia entre dominantes e

excluidos, sendo que esses exercem poder, subordinacdo, colonizacéo sobre aqueles.

2- Mapeando os caminhos percorridos
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Este estudo teve como objetivos gerais mapear as condicdes reais de escolaridade na
educacdo bésica dos educandos surdos, cegos e com baixa visdo de Uberlandia-MG. Como
objetivos especificos pretenderam-se: identificar os educandos surdos, cegos e com baixa
visdo matriculados na educacdo béasica no ensino publico de Uberlandia-MG; cadastrar e
acompanhar o desenvolvimento escolar dos educandos cadastrados; identificar e analisar as
principais dificuldades encontradas por estes alunos no seu processo de escolarizacao;
identificar e analisar as principais dificuldades encontradas pelos professores que trabalhavam
com estes alunos; mapear o desempenho escolar dos alunos surdos, cegos e com baixa visao
cadastrados, visando identificar em qual série encontra-se os principais entraves para 0 seu
desenvolvimento escolar; organizar e divulgar os dados buscando parcerias com a rede
publica de ensino na formacao continuada dos profissionais que atuam na area.

Para sua realizacdo foi organizado um grupo de trabalho envolvendo cinco alunas
bolsistas do Programa Incluir. Foram selecionadas alunas do Curso de Pedagogia da UFU
cursando diferentes séries.

Sua duracdo foi de oito meses, sendo que maior parte deste tempo foi destinada a
coleta de dados e sua organizacdo. Optou-se por uma abordagem quali-quantitativa, em que
além dos fatores qualitativos, 0s quantitativos também receberam destaque. Como
instrumento para a coleta de dados estava previsto a entrevista semi-estruturada, mas devido a
dificuldades ocorridas para o contato com os participantes do estudo, realizou-se um
questionario com questdes abertas e fechadas para professores, alunos e seus familiares.

Inicialmente realizaram-se contatos com todas as escolas publicas de Uberlandia
através de correspondéncia e, posteriormente, por telefone com o objetivo de identificar em
quais escolas havia alunos surdos, cegos e com baixa visdo. A correspondéncia visava
apresentar a pesquisa, seus objetivos e buscar estabelecer o primeiro contato com as
instituicBes escolares. Ap6s o recebimento da correspondéncia muitas escolas procuraram o
CEPAE para informar que possuiam alunos com as referidas deficiéncias e solicitando que
fosse agendado horario para a visita das alunas bolsistas para a coleta de dados.

As escolas que n&o tiveram a iniciativa de procurar o CEPAE foram procuradas pelas
alunas bolsistas por telefone, e consultadas sobre a presenca de alunos surdos, cegos e com
baixa visdo. Apenas as escolas que acusaram a presenca destes alunos foram visitadas.

Logo no inicio do estudo foi notada a dificuldade de se realizar entrevista com 0s
alunos e com os professores individualmente, por diferentes motivos, entdo, resolveu-se
transformar as questdes das entrevistas em um questionario com questdes abertas e fechadas

que deveria ser respondido pelo grupo de alunos de cada escola concomitantemente, e pelos
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professores dos mesmos alunos. Assim, com muita dificuldade foi possivel recolher todos os
questionarios destinados aos alunos. Quanto aos professores cerca de 80% destes puderam ser
recolhidos. Durante a coleta de dados em alguns casos, a escola solicitou a autorizagéo da
familia para que se procedesse a coleta de dados o que demandou um tempo maior e empenho
do grupo para que pudesse conseguir realizar o contato com a familia e, posteriormente,
agendar a atividade na escola.

O estudo envolveu 117 alunos com deficiéncia, sendo 104 surdos, 11 com baixa visdo
e 02 cegos distribuidos em diferentes niveis da Educacdo Bésica. A idade dos alunos variou
entre 06 e 45 anos. Participaram do estudo 48 professores que trabalham diretamente com os
alunos com deficiéncia que compde o0 objeto da pesquisa. No total foram 165 participantes.

O estudo evidenciou a presenca de um numero consideravel de alunos surdos em
detrimento das demais deficiéncias sensoriais. ldentificou-se ainda, a existéncia de um
quantitativo, significativo deste grupo de alunos freqliientando a Educagdo de Jovens e
Adultos, oferecida na Associagdo de Surdos da cidade, sendo um total de 21 alunos. >

De maneira geral o estudo conseguiu mapear a realidade educacional destes alunos,
revelando as dificuldades que enfrentam no processo escolar, e ainda, as necessidades que as
instituicdes escolares que os atendem possuem, o que contribuira significativamente com as

acoes futuras da UFU envolvendo o ensino, a pesquisa e a extensao.

3 - A realidade educacional dos aprendizes surdos, cegos e com baixa visdo em
Uberlandia-MG.

Inicialmente foram cadastrados todos os alunos da rede publica de ensino que possuem
surdez, cegueira e baixa visdo, de forma que atualmente o CEPAE pode entrar em contato
com 0s mesmos, suas familias e escolas quando necessario, podendo assim, planejar acGes de
formagéo continuada para professores que estdo envolvidos com esta modalidade de alunos,
podendo organizar cursos palestras e/ou estudos envolvendo familiares destes alunos, bem
como envolver os proprios alunos em atividades de extensdo organizadas para este fim.

Assim, atualmente a rede puablica de ensino possui 43 alunos na primeira fase do
ensino Fundamental, ou seja, de 12 & 42 Séries. 32 alunos na segunda fase do Ensino
Fundamental, ou seja, de 5% a 82 Séries. 21 alunos no Ensino Médio e 21 alunos na Educacéo

de Jovens e adultos. Desta forma, o Ensino Fundamental possui a maior concentracdo de

> A Associagdo de Surdos de Uberlandia oferece o espaco fisico e a Prefeitura Municipal se responsabiliza pelo
professor e apoio pedagogico atraves do Programa Municipal de Erradicagdo do Analfabetismo - PMEA.
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alunos, sendo um total de 75 alunos para 21 alunos do Ensino Médio. Conforme pode ser

observado no quadro abaixo:

Quadro Demonstrativo da Quantidade de Alunos Matriculados na Rede Publica por
Deficiéncia e Série

Modalidade de Deficiéncia

Modalidade de Alunos Alunos Alunos com

Ensino Séries Surdos Cegos Baixa Visdo Total

o 12, Série 03 02 02 07
&8 22, Série 05 00 02 07
s 2 E 3. Serie 16 00 03 19
T 23 42, Série 08 00 02 10
Ewc

EUS

oo Total 32 02 09 43
S 5. Série 07 00 00 07
. 62. Série 04 00 00 04
& E 72, Série 12 00 00 12
. é 8. Série 09 00 00 09
€258 Total 32 00 00 32
225 Total Geral do

oo Ensino Fundamental 64 02 09 75
o 1°. Ano E. Médio 08 00 00 08
2 2°. Ano E. Médio 08 00 00 08
c§> 3°. Ano E. Médio 03 00 02 05
% Total Geral Ensino

I Médio 19 00 02 21
<

w EJA 21 00 00 21
Total Geral por deficiéncia 104 02 11 117

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Com relacdo a equivaléncia da idade para a série que se freqiienta observou-se que
existe uma falta de adequacgédo, uma vez que conforme foi observado que a maior parte dos
alunos surdos, cegos e com baixa visdo esta fora da correspondéncia série x idade. Embora o
grupo de alunos cegos e com baixa visdo seja pequeno, demonstra a auséncia de bons
resultados quanto a aprendizagem dos contetdos curriculares, pois estdo fora da faixa etaria
recomendada para a série que frequentam. Isto pode evidenciar uma falta de preparo das
instituicOes escolares e, de seus profissionais, para o trabalho pedagdgico com estes alunos,
uma vez que esta deficiéncia ndo prejudica as condicdes de aprendizagem se o ensino for
realizado de forma planejada e adaptado as especificidades de cada aluno.

O fato de a maior parte dos alunos deste grupo ser composto por pessoas com baixa
visdo é, também, um forte indicativo, pois o trabalho com estes alunos requer conhecimento

das particularidades inerentes a cada caso e sua modalidade de visdo, necessitando que o
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professor conheca o aluno, suas condicGes de visdo para adaptar o trabalho cotidiano de sala
de aula para atender as peculiaridades de cada aluno. Assim, a ajuda de um profissional
qualificado sempre bem-vinda para auxiliar no planejamento e na conducgdo do trabalho, o
que, na maioria das vezes, é inexistente nas escolas.

Entretanto, esta interpretacdo precisa ser criteriosa, pois ao se indagar ao grupo de
alunos citados, estes disseram ndo terem passado por experiéncias de reprovacdo escolar. O
gue pode entdo, justificar a falta de correspondéncia entre a série e a idade que possuem?

Uma prerrogativa pode ser o inicio tardio nos estudos, pois as familias ficam
retardando a sua insercdo na escola visando resguarda-los um pouco mais. Desta forma, esta
questdo merece um retorno junto ao grupo investigado, para seu esclarecimento.

Identificou-se que a maioria dos alunos encontra-se com idade entre 11 e 22 anos,

conforme pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro demonstrativo da quantidade de alunos por deficiéncia e por idade,
matriculados na rede publica de Uberlandia-MG.

Quantidade de alunos
Alunos com Baixa
Idade Alunos Surdos | Alunos Cegos Visdo Total
06 a 08 anos 00 01 02 03
08 a 10 anos 15 00 02 17
11 a 13 anos 16 01 04 21
14 a 16 anos 22 00 01 23
17 a 19 anos 17 00 02 19
20 a 22 anos 10 00 00 10
23 a 25 anos 06 00 00 06
26 a 29 anos 03 00 00 03
30 a 35 anos 04 00 00 04
37 a 39 anos 05 00 00 05
Acima de 45 06 00 00 06
TOTAL GERAL 104 02 11 117

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Com relagdo aos educandos surdos a correspondéncia idade x série também néo
equivale com a recomendada. Os alunos que se encontram na primeira série estdo na faixa de
08 a 09 anos o que ja evidencia uma margem de 02 a 03 repeténcias, pois a idade que a
maioria das criangas ouvintes cursa a primeira série encontra-se entre 06 e 07 anos. Ao
analisar este fator pode-se observar que para as criangcas que estdo na terceira série a

defasagem parece ser ainda maior, variando entre 02 a 04 anos.
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Estes dados também, parecem indicar que quanto mais velhos, maiores foram as
experiéncias escolares mal sucedidas, uma vez que muitos alunos com mais de 17 anos ainda
encontram-se no Ensino Fundamental.

Sdo muitas as dificuldades para a escola atender aos alunos com surdez, a principal
delas € a comunicacdo. Os professores sdo ouvintes e, em sua grande maioria, ndo sabe a
Lingua de Sinais, primeira lingua dos alunos surdos, assim, as aulas sdo planejadas para
atender aos alunos ouvintes, ndo sendo, portanto, adequadas a aprendizagem dos alunos
surdos que sdo a minoria e, por conseguinte, ficam prejudicados em suas condigdes de
aprendizagem.

Durante as entrevistas com 0s alunos surdos, constatou-se grandes lacunas no processo
educacional, devido, principalmente, a falta de formacdo pedag6gica minima para atender a
um aluno surdo. Nem todas as salas que tinham alunos surdos possuiam intérpretes de lingua
de sinais e, na maioria das vezes, esses profissionais ndo transmitiam uma informagéo com a
mesma qualidade aos alunos surdos se comparado aos alunos ouvintes, ao passo que, 0S
alunos surdos, muitas vezes, durante as explicacdes quando as alunas bolsistas chegavam a
sala, ndo entendiam as informac6es que o intérprete traduzia®.

Todos os alunos surdos do Ensino Médio entrevistados ndo conseguiam responder a
perguntas simples na Lingua Portuguesa do questionario aplicado. Ex: “Qual € o seu nome?”
e antes mesmo de terminar de ler uma pergunta, j& chamavam o intérprete ou as alunas
bolsistas para os ajudar. De fato, na LIBRAS a estrutura/organizacao da frase € bem diferente
da Lingua Portuguesa, entretanto, por mais que o0 processo de ensino e de aprendizagem
utilizado nas escolas de Uberlandia tenha por base a Lingua Portuguesa apoiando-se em
materiais como livros, textos, atividades, provas, entre outros, este ndo tém sido eficaz, uma
vez que os alunos apresentam dificuldades em lidar com praticas de leitura e escrita de carater
instrumental. Como seria o relacionamento destes alunos com praticas que envolvem leitura,
compreensdo de textos e mesmo outras atividades de natureza mais complexa? A justificativa
apresentada pelos profissionais diante de tal dificuldade foi o fato de a LIBRAS ser muito
diferente da lingua portuguesa e os surdos ficarem presos a primeira renegando-se a aprender
a segunda.

No entanto, na pratica cotidiana a maioria dos professores ignora a LIBRAS como
lingua natural de seus alunos surdos, ndo a utilizam para ensind-los e os avaliam

desconsiderando as suas peculiaridades linguisticas. Esta atitude faz com que os surdos

® Isto foi percebido pelo fato de algumas alunas bolsistas conhecerem a Lingua Brasileira de Sinais.
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enfrentem muitas dificuldades ao longo do processo escolar, pois as suas necessidades basicas
séo desconsideradas.

Outro indicativo do estudo é que a grande maioria dos alunos surdos entrevistados de
nivel médio, sequer pensa na possibilidade de ingresso no ensino superior, alegando ndo ter
capacidade e/ou vontade de fazer um curso de graduacéo.

H& inumeras barreiras ao ensino para os alunos surdos. Entretanto, estas estdo sendo
aos poucos minimizadas mediante as conquistas que este grupo de aprendizes tem realizado.
Primeiro o direito legal de serem ensinados em sua lingua natural, posteriormente, o direito a
adaptacdo do processo avaliativo as particularidades da pessoa surda, demandando corregédo
diferenciada na producdo escrita e, acompanhamento de intérprete de Lingua de Sinais
durante as atividades curriculares em geral, e avaliativas.

Quadro demonstrativo da correspondéncia série x idade de alunos surdos da rede
publica de Uberlandia-MG

Séries
13, Fase Ensino |22 Fase Ensino | Ensino Médio | EJA | Total
Idade Fundamental Fundamental por
1@ |28 |32 |43 |58 |6& |73 |8 |10 |20 |3° idade
06 00
07 00
08 02 02
09 01 |01 |04 06
10 04 (02 |01 07
11 03 01 04
12 02 |02 |02 01 02 09
13 01 02 03
14 02 |02 01 |01 06
15 01 |01 |01 05 |01 |01 01 11
16 01 |02 01 |01 06
17 01 |01 |01 03 |01 07
18 01 02 |01 |01 05
19 02 02
20 01 03 |01 05
21 01 01 01 01 04
22 01 01
23 01 01 |02 04
24 01 01
25 01 01
26 01 01
27-30 02 |02 04
30-33 01 01
34-37 03 03
38-40 01 03 04
Acima 05 05
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de 40

Total |03 |05 |16 |08 |07 (04 |12 |02 |09 |06 |08 |21 102
por
Série

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede publica do municipio de Uberlandia_MG.

Os dados também evidenciaram um retorno muito grande de pessoas surdas ao
processo educacional, uma vez que s6 na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
existem 21 alunos. Este fato pode ser em decorréncia da busca pela insercdo no mercado de
trabalho, que abre suas portas para a contratacdo de pessoal, porém exige escolarizacdo e
qualificagéo profissional. Além disso, mesmo o0s cursos de preparacao profissional existentes
na cidade cobram certo nivel de escolaridade para o ingresso nos mesmos. Atualmente no
mercado de trabalho tem sobrado demanda para trabalhadores com deficiéncia.

Outro dado levantado é que houve consideravel avanco da Lingua de Sinais como
meio de comunicacao oficial dos educandos surdos. Os mais jovens em sua maioria absoluta
sdo usuarios da LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, conforme pode ser observado no
quadro abaixo:

Quadro demonstrativo da forma de comunicacdo de alunos surdos da rede publica de
Uberlandia- MG

TOTAL
SERIE GERAL

MODALIDADE 121028 3 | 42|52 |6 | 7@ |8 |1°]2 | 3 |EJA
LIBRAS 16| 08| 01| 05| 07| 01| 01| 02| 02| 07 50
Oral 01| 03| 03 04 01 02| 01 15
LIBRAS e Oral 01 01 03| 01| 07| 02| 06| 03 24
Mimica 01 01 10 12
LIBRAS e Mimica 01| 01 01 01 04
TOTAL 104

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Quanto ao aproveitamento escolar os dados evidenciaram que o maior indice de
reprovacao encontra-se na fase da Alfabetizacdo, ou seja, na primeira fase do Ensino
Fundamental na qual os alunos se encontram em processo de aquisicao da leitura e da escrita
e de construcdo de conhecimentos l6gico-matematicos basicos para sua vida pessoal e escolar.

Esta fase também é relativa ao processo de adaptacdo destas criangas ao meio escolar,
de aquisicdo de conhecimentos como o Braile para os cegos que além de aprenderem a ler e a

escrever ainda precisam aprender e dominar o registro escrito em Braile, aprender outras

702 alunos ndo informaram a idade, assim ndo foi possivel fazer a sua correspondéncia série x idade.
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no¢bes como textura, volume, massa, mobilidade, etc., percepcdes que normalmente nao
adquirem na familia.

Os alunos com baixa visdo precisam adquirir dominio dos recursos pedagogicos que
Ihes facilitardo o acesso a leitura e & escrita, identificarem a melhor forma de envolver-se nas
atividades propostas pelo professor, adaptar-se ao espaco fisico e as demandas escolares que
normalmente exigem um grande gasto de energia para, paralelamente, aprenderem todos 0s
conceitos que as demais criancas estdo aprendendo. E um momento muito importante para os
alunos e professores se adaptarem e aprenderem a trabalharem juntos.

Para os alunos surdos os obstaculos também ndo sdo poucos nesta fase. Precisam
aprender um codigo escrito com estrutura totalmente diferenciada do codigo sinalizado que
utilizam. Enfrentam a barreira da comunicacéo e do ensino que ndo sdo apropriados para sua
aprendizagem. S&o alunos cujas experiéncias com o mundo ocorrem via percepcao visual e a
escola foca, normalmente nos momentos educativos, a percepc¢ao auditiva e oral. Aliado a
isto, existe a crenca baseada no senso comum de que os alunos surdos quando oralizados
conseguem aprender como 0s ouvintes utilizando-se da leitura labial como recurso de
decodificacdo e compreenséo das explicagdes orais do professor.

Entretanto, este € um equivoco uma vez que a leitura labial ndo consegue responder a
estas expectativas, uma vez que a pessoa consegue aproveitar e entender bem de 20% a 30%
de assuntos conhecidos, quanto maior o nivel de complexidade e desconhecimento da
tematica menor os indices de compreensao e entendimento das mensagens decodificadas.

Desta forma, os alunos surdos sé&o os que mais sofreram com a reprovacgao escolar

conforme pode se observar no quadro abaixo:

Quadro demonstrativo do indice de reprovacao por série e deficiéncia apresentado por
alunos da rede publica de ensino de Uberlandia- MG.

Modalidade Tipos de deficiéncia Total por série
de Ensino Série

S Surdos Cegos Baixa Viséo

° 12 série 30 03 01 34
8 T 28, série 20 02 02 24
o é 3. série 10 00 02 12
T 23 48, série 10 00 01 11
£z ¢ Total 70 05 06 81
o W w

2o 5% série 01 00 00 01
£ ERs 62. série 00 00 00 00
o3 78 série 02 00 00 02
2 S 82 série 01 00 00 01
S Total 04 00 00 04
n oW
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1°, Ano 04 00 00 04
20 Ano 00 00 00 00
o o 3°. Ano. 00 00 00 00
£3
w2 Total 04 00 00 04

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Assim, os dados demonstram que existe um significativo indice de reprovacao escolar,
por conseguinte, de exclusdo de aprendizagem dos alunos com deficiéncias sensoriais
matriculados na rede puablica de ensino, apontando para a necessidade de se repensar as
praticas pedagodgicas existentes nestas instituicdes que se propdem a realizar um trabalho na

perspectiva inclusiva.

4 - Os professores e 0 processo educacional das pessoas surdas, cegas e com baixa visdo
em Uberlandia -MG.

O estudo também buscou conhecer a realidade dos profissionais da educacdo que
trabalham diariamente com os alunos com as deficiéncias investigadas: os professores.

Conforme pode ser conferido na tabela abaixo o nivel de escolarizacdo dos docentes
gue atuam com estes aprendizes na cidade é alto, pois mais de 90% destes possuem nivel
superior, ainda, destes 03 sdo mestres e 01 doutor. Este indice de formagéo é natural, uma vez
que a cidade possui cerca de 14 instituicfes de Ensino superior, o que facilita 0 acesso destes

profissionais a formacao de nivel superior.

Nivel de Escolaridade Quantidade encontrada
Técnico — Ensino Médio 02
Superior Incompleto 05
Ensino Superior 28
Especializacéo 07
Mestrado 03
Doutorado 01
N&o forneceu dados 04
Total de Professores entrevistados 46

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Quanto a natureza dos cursos realizados aqueles que informaram os dados, todos 0s
profissionais que participaram do estudo possuem cursos de Licenciatura que habilitam para o
exercicio da profissdo docente. Um numero expressivo de professores ndo informou os dados

guanto ao curso que realizaram, contentaram-se em dizer que possuem ou estdo realizando
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curso de nivel superior. Nao foi possivel identificar os motivos desta ndo informacéo, pois 0s
guestionarios foram entregues em grupos, €, no instrumento, ndo era solicitada a identificacdo
do informante. Este é um dos problemas dos questionérios, entretanto, diante da realidade
encontrada na escola em que a maioria absoluta dos profissionais se negou a realizar
entrevistas por falta de disponibilidade de tempo, foi necessario optar pelo uso de
questionarios. Outro elemento a observar no tocante a coleta de dados € o fato de os
participantes do estudo, nem sempre, se véem envolvidos o suficiente no mesmo para
informar os dados com responsabilidade e fidedignidade, isto pode ser observado nos
instrumentos objetivos que no momento que estes abrem espagos para respostas
intermediarias e/ou colocam questdes que envolvem a reflexdo e um pouco mais de dispéndio
de energia, estas ndo obtém respostas compativeis. Ou seja, no caso deste estudo, era
requerido que o informante escrevesse 0 nome do curso que cursara ou encontrava-se
cursando, e 20 docentes ndo o fizeram, o que ndo se justifica pelo fato de os professores
participantes do estudo nao serem identificados.

Entretanto, foi ressaltado para todos os envolvidos no estudo seus objetivos e
desdobramentos, ou seja, uma futura proposta de formagao continuada que pudesse responder
as suas demandas e coerente com a formacao inicial do grupo, mesmo diante dos possiveis
futuros beneficios decorrentes do estudo houve expressiva recusa na informacao de dados por

parte dos docentes que estavam trabalhando com alunos com as deficiéncias sensoriais.

Natureza dos Cursos de Graduacéo
Cursos realizados Quantidade encontrada
Nivel Médio — Curso de Magistério 02
Pedagogia 12
Letras 05
Normal Superior 04
Biologia 02
Geografia 01
Natureza dos cursos de Especializacdo latu sensu cursados
Especializagdo em Psicopedagogia 01
Especializacdo em Inglés 01
Né&o forneceram os dados 20
Total de Professores entrevistados 48
Obs: Dois professores especificaram o curso superior e a pés-graduacao.

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede publica do municipio de Uberlandia_MG.

Com relagcdo a formacdo adequada para o trabalho com pessoas com deficiéncia
sensorial, conforme se recomenda a legislacdo, os dados demonstraram que ndo ha, por uma

parcela significativa dos profissionais, um conhecimento mais aprofundado sobre o processo
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educativo deste grupo de pessoas, uma vez que, 32 docentes disseram ndo possuir nenhuma
formacdo diferenciada, portanto, especifica para atender seus alunos surdos, cegos e/ou com
baixa visdo; destes, 13 afirmaram possuir formacdo adequada e 03, ndo informaram.

Ainda, neste sentido, se buscou identificar quais cursos de formagdo continuada
especificos sobre a questdo da deficiéncia sensorial os profissionais tiveram acesso e em que
area. Um numero reduzido de pessoas participou destes cursos, conforme pode ser observado

na tabela abaixo:

Cursos de formacéo continuada especificos para atender alunos com deficiéncias sensoriais
(surdos, cegos e/ou com baixa visdo)
Qual? |LIBRAS 08 |Instituicdo |UFU 03
Sim |15 Braile 04 CEMEPE 11
Especializagdo |01 Na propria escola -
em Ed. Especial FNDE® 03
Outros - Outros 03
SEE’ 05
Né&o 30
Né&o forneceram os dados 03

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede publica do municipio de Uberlandia_MG.

Os dados evidenciaram uma colaboracao significativa do Centro Municipal de Estudos
e Projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE na formacdo continuada dos docentes da
rede municipal de ensino, que desde 1994 oferece regularmente cursos de LIBRAS e Braile
visando atender aos seus professores. Isto, pois, desde 1992 a rede municipal de ensino da
cidade de Uberlandia tem um projeto para incluir os estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino. Os cursos do CEMEPE sdo abertos a comunidade em geral. Assim,
pergunta-se: por que um numero tdo expressivo de professores nunca procuram participar
destes cursos?

Este fato pode se explicar pela quantidade de tempo que os profissionais participantes
do estudo possuem de trabalho com alunos com deficiéncia sensoriais. A maior parte destes
profissionais possui menos de trés anos de trabalho constante com este grupo de aprendizes o
que, em parte, justifica a pouca formacdo especifica dos referidos docentes. Entretanto, a
realidade precisaria ser diferente, uma vez que, ndo existindo experiéncias anteriores com
alunos com deficiéncia e, ndo tendo participado de momentos de formacdo especifica para
realizar o trabalho, o coerente seria a busca por estes profissionais de apoio teérico e pratico
para atendé-los bem.

® Curso de Capacitacdo de Professores da Educagdo Especial promovido pelo MEC — 120 hrs.
? Secretaria de Educacéo Estadual
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Tempo de trabalho com alunos surdos, cegos e/ou com baixa visdo

Menos de 01 ano 11
De 01 a 03 anos 12
De 04 a 06 anos 07
De 07 a 10 anos 02
Mais de 10 anos 05
Nao forneceram os dados 11

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

E importante haver um minimo de conhecimentos especificos acerca da deficiéncia
para poder realizar um bom trabalho com estes alunos, conseguindo atender suas
especificidades e ensina-los de forma adequada. A falta de conhecimentos especificos sobre a
deficiéncia limita a acdo pedagdgica destes profissionais que ficam a mercé do apoio de
outros profissionais que nem sempre o sistema educacional oferece.

Nas condigdes atuais, a formacéo relativa ao trabalho com pessoas com deficiéncia é
destinada a formacdo continuada, pois, na grande maioria absoluta, dos cursos de
graduacéo/licenciaturas da cidade e regido em seus curriculos anteriores a 2006 ndo
contemplavam esta tematica. Embora, exista a Portaria N.° 1.793, de dezembro de 1994 do
MEC que diante da necessidade de complementacao curricular dos docentes em formacéo de

docentes e outros profissionais que interagem com pessoas com deficiéncia resolve:

Art.1°. Recomendar a inclusio da disciplina “ASPECTOS ETICO-
POLITICOEDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO
DA PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
Licenciaturas.

Art. 2°. Recomendar a inclusdo de contetidos relativos aos Aspectos-Etico-
Politicos-Educacionais da Normalizacédo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais nos cursos do grupo de Ciéncia da Saude (Educacédo
Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina,
Nutri¢do, Odontologia, Terapia Ocupacional), no Curso de Servico Social e
nos demais cursos superiores, de acordo com as suas especificidades.

Art. 3°. Recomendar a manutengdo e expansdo de estudos adicionais, cursos
de graduacdo e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da
Educacdo Especial.

Como a portaria acima apenas recomendou a inser¢do desta discussdo na grade
curricular, os cursos, na sua maioria, ndo o fizeram e, muitos que o fizeram, a colocaram
como optativa, assim, somente os alunos que possuiam algum interesse na area cursavam a
disciplina. Entretanto, na pratica cotidiana das escolas, muitas vezes os profissionais que

durante a formacdo ndo optaram por cursar esta disciplina acabam recebendo alunos com
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diferentes deficiéncias e ndo se encontram com o minimo de conhecimento necessario para
iniciar o seu trabalho pedagdgico com estes alunos.

Atualmente, entretanto, com a aprovacdo das leis e decretos de natureza inclusivos:
Lei 9394/96 lei de Diretrizes e Bases para a Educag@o Nacional; Parecer 17 de junho de 2001
do CNE/CEB que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgéo
Basica; Resolucdo N. 2 do CNE/CEB de 11 de setembro de 2001 que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica; Portaria N.° 3.284, de 7 de
novembro de 2003 que dispGe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncias,
para instruir os processos de autorizagao e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento
de instituicdes; Decreto N.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei N.°
10.436, de 24 de abril de 2002 e dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art.
18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000; dentre outras, que dispdem sobre a
necessidade de os curriculos de formacdo de professores iniciarem essa formagdo ja no
decorrer da formacdo docente inicial nos cursos de graduacédo/licenciatura. Neste sentido, a
tendéncia é a situacdo melhorar nos anos seguintes.

Retomando a discussdo dos dados, com relacdo a surdez, como pode ensinar sem
compreender e utilizar a LIBRAS? As atividades de ensino, quase sempre, ndo conseguem
envolver os aprendizes surdos, que passam pelas aulas sem o aprendizado que lhes é de
direito. Nao é possivel compactuar com o imaginario social que através da convivéncia com
ouvintes e falantes orais eles poderdo aprender a ler labios e a falar, e assim, resolver 0s
problemas de comunicac&o. E preciso respeitar a surdez, entender que esta é uma experiéncia
visual, situada num determinado contexto historico, social, cultural e econémico, e, que desta
origina uma forma diferenciada de contato com o mundo. O relacionamento com o mundo de
uma pessoa surda é construido a partir da visdo, por isso, a Lingua de Sinais ser sua primeira
lingua, de aprendizagem natural.

Em contrapartida, a pessoa cega e/ou com baixa visdo ja busca apoio na audi¢do e no
tato para realizar seu contato com o mundo. O relacionamento de um aprendiz cego e/ou com
baixa visdo com o professor € mais tranqlilo e natural, pois ambos utilizam de um mesmo
canal para a comunicacdo, sdo falantes de uma mesma lingua. Entretanto, ha véarios
intervenientes pedagogicos que precisam ser considerados. Alguns exemplos destes sdo: a
adaptacdo de material em alto relevo, em audio e em braile, a ampliacdo adequada do
material, e a adaptacdo de réguas para leitura para os alunos com baixa visdo. Em muitos
casos para 0s alunos com baixa visdo € necessario o0 uso de cadernos com linhas com

dimensGes maiores e cores mais forte para que estes possam escrever e realizar as atividades
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em sala de aula. Outro interveniente é o tempo destinado a leitura e realizacdo das atividades
de sala de aula que € um pouco maior que 0 necessario aos demais alunos. Sdo questdes que
os professores precisam lidar no seu dia-a-dia e que nem sempre estdo preparados.

Estas dificuldades sdo reais e podem ser ilustradas nos dados coletados, pois dos 48
professores que participaram das entrevistas, 26 afirmaram que ndo recebem auxilio algum
para realizar o seu trabalho na escola com este grupo de alunos. 19 afirmaram receber auxilio
de fontes diversificadas: 02 disseram que este apoio vem dos intérpretes de LIBRAS, 01 que
vem da supervisora da escola, 03 declararam que o apoio recebido vem do NADH - Ndcleo de
Apoio as Diferencas Humanas da rede municipal de ensino de Uberlandia, 01 relatou que o
apoio vem de outros professores que trabalham com educacgéo especial, 01 que recebe apoio
do setor especializado na escola e 09 ndo revelaram de quem recebem o apoio. Por fim, 03
profissionais ndo informaram se recebem ou n&o apoio no seu trabalho cotidiano.

Analisando os dados se percebe que este apoio tdo essencial ao trabalho dos docentes
vem de fontes diferenciadas e que nem sempre possuem 0s conhecimentos necessarios, mas
que por estar envolvidos no cotidiano com esta realidade acabam se esforcando para

colaborar, ndo existindo uma politica municipal™®

nem estadual que oferece de forma continua
e planejada o acompanhamento destes alunos. Ha4 uma “inclusdo” fisica destes alunos e uma
transferéncia de responsabilidade da educacdo especial ao sistema regular de ensino que
assume os alunos e os atende de forma precéaria e pouco producente.

Neste sentido, os alunos assumem o 6nus da repeténcia e da pouca aprendizagem, o
que acaba interferindo em suas vidas fora da escola, atrasando sua escolarizacdo e sua
inser¢do no mercado de trabalho. Os impactos do fracasso escolar afetam a auto-estima destes
alunos, que acabam, em decorréncia do modelo terapéutico, atribuindo a deficiéncia suas
dificuldades escolares e na vida. Esta politica de inclusdo escolar realizada desta forma é uma
falacia ao desenvolvimento escolar destas pessoas, que vdo avancando seus estudos com
muita luta e persisténcia. Seu aprendizado ocorre muito mais por seu esfor¢co pessoal e de suas
familias que ndo medem sacrificios para auxilid-los neste processo do que por mérito do

sistema educacional.

10 A rede municipal de ensino possui 0 NADH que oferece apoio aos professores que atuam no atendimento
especializado, realizado em 13 escolas do municipio. Neste apoio os alunos com deficiéncia comparecem a
escola no extra-turno para as aulas especificas que podem ser individuais ou em pequenos grupos que 0S
preparam para o aprendizado escolar e para a vida. Cada crianga recebe em média 03 atendimentos de cinqiienta
minutos diarios, totalizando 150 minutos semanais. Os professores regentes das turmas do sistema regular de
ensino que ficam um tempo superior com 0s mesmos e sdo responsaveis por sua escolarizagdo ndo possuem
acompanhamento e apoio periddico para a realiza¢do de seu trabalho.
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Com relagdo as principais dificuldades encontradas no trabalho com alunos surdos

e/ou cegos sao muitas e oriundas de diversas razdes. Conforme pode ser observada na tabela

abaixo:
Natureza das dificuldades encontradas no cotidiano escolar Quantidade de vezes
gue foram citadas
Recursos didaticos especificos para atender o aluno com 15
necessidades especiais
O professor ndo saber LIBRAS 13
Dificuldade de diagnostico das dificuldades do aluno 06
N&o conhecer o aluno com deficiéncia 04
O aluno ndo assimila o conteildo passado 04
Dificuldade do aluno em compreender o Portugués 03
O aluno ndo domina LIBRAS 02
Na avaliacdo 02
O aluno ndo tem 0s pré-requisitos necessarios para a série que esta 02
Resisténcia por parte dos professores regentes em aceitar os alunos 02
com NEE
O trabalho do intérprete sem planejamento prévio 01
Falta de estimulo da familia 01
Falta de cursos na area 01
Tem que ter atendimento especializado ou salas separadas s6 para 01
esses alunos
Salas de aula muito cheias 01
Falta de experiéncia e orientacdo para o trabalho 01
Carga horéria reduzida 01
Alunos sdo mais lentos 01
Entraves politicos, tedricos e falta de recursos 01
Falta de equipe multidisciplinar de apoio 01
Né&o forneceram os dados 02

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede pdblica do municipio de Uberlandia_MG.

Ao analisar a tabela acima se percebe que a frequéncia de dificuldades de natureza
pedagdgica, oriundas da falta de formacdo adequada é prevalente. Desta forma, os dados
revelam a caréncia da organizacdo de um trabalho de apoio pedagogico aos docentes, que,
também, ndo podem ser responsabilizados pelo fracasso escolar dos alunos. O sistema
educacional precisa assumir sua responsabilidade neste processo de inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia. Nao se trata apenas em transferir o atendimento destes alunos para o
ensino regular, é preciso formar seus profissionais para atender bem estes alunos. E preciso
criar uma estrutura pedagogica e administrativa capaz de oferecer condi¢bes minimas de

sustentabilidade a este modelo que se propde construir no sistema educacional brasileiro. O
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proprio parecer N. 17/2001 e a resolucdo N. 02/2001 do CNE/CBE pressupdem a relevancia
da formacdo adequada destes profissionais.

Outro fator levantado foi a falta de recursos didaticos especificos para o trabalho com
estes alunos. As escolas ndo possuem lupas, réguas proprias, cotas de xerox para ampliacdo
de material aos alunos com baixa visdo, nem papel em tamanho adequado, nem sempre as
familias possuem condicdes financeira para oferecer este suporte. Os professores também se
gueixam da falta de jogos adequados, de softwers entre outros.

Pretendeu-se identificar junto aos professores o interesse em participar de cursos de
formacgdo continuada que o CEPAE possa vir a organizar visando contribuir com a
qualificacdo destes docentes para atuar com alunos com deficiéncia. A grande maioria
demonstrou interesse em participar de eventuais cursos de formacdo continuada. Entretanto,
h& um complicador para a organizacao deste curso presente na disponibilidade dos docentes,
pois devido a carga horéria de trabalho ndo ha tempo disponivel destes para a formacéao
continuada. Os grupos de convergéncia de horarios e dias da semana disponiveis séo muitos,
sendo necessario a organizacao de varios grupos para poder atender a demanda. No momento

0 CEPAE ndo disponibiliza de profissionais para atender a todos.

Interesse  por formacéo Disponibilidade de tempo

continuada

Possui interesse 41 Periodo Quantidade | Diada Semana | Quantidade
Matutino 10 Segunda-feira 11

N&o possui interesse 07 Terca-feira 01
Vespertino 15 Quarta-feira 04

Né&o possui | 01 Quinta-feira 02

. - Noturno 10 Sexta-feira 04
disponibilidade Sabado 09

Fonte: Levantamento realizado pelo CEPAE junto as escolas da rede publica do municipio de Uberlandia_MG.

Os dados demonstraram que ha necessidade de se investir no preparo das escolas para
a construcao de uma educacdo inclusiva, pois ndo é possivel conceber uma educagdo em que a
responsabilidade pelo sucesso escolar seja apenas do aluno. E preciso ainda, investir numa
politica de qualificacdo profissional dos docentes para atender de forma pertinente os alunos
com deficiéncia.

Observando o tempo de trabalho que os professores informaram, surge uma
indagacéo, onde estdo os professores que receberam uma formagéo inicial para receber alunos

com deficiéncia nos diversos cursos oferecidos pelo CEMEPE desde 1992? Por que néo
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continuaram atendendo estes alunos? A rotatividade & importante, pois os alunos com
deficiéncia sdo da escola e ndo dos professores, entretanto, por outro lado, deixa de colocar
estes alunos em turmas cujo professor ja possui alguma formacao para colocé-los em turmas
que os docentes ndo estdo, nem sensibilizados, é uma pratica muito prejudicial ao aluno.
Nestes casos, torna-se necessario, no minimo, a organizacdo de uma estrutura de apoio a estes
profissionais, 0 que os dados ndo evidenciaram existir. Cada escola vai a sua maneira

buscando encontrar saidas para melhor atender os seus alunos.
5 - Consideracoes Finais

O presente trabalho possibilitou o conhecimento da realidade educacional vivenciada
pelos alunos com deficiéncia sensorial matriculados na rede publica de ensino de Uberlandia-
MG. Hoje, é possivel planejar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo do CEPAE de
forma coerente e pontual atendendo as reais necessidades do setor.

O estudo apontou a importancia em se buscar efetivar um bom trabalho nas primeiras
séries do Ensino Fundamental, ampliando as atividades de formacgé@o continuada destinadas
aos professores que trabalham nesta fase do sistema de ensino, frente a discrepancia existente
entre a idade e a série de referéncia apresentada pelos alunos com deficiéncia sensorial.

Ainda, despertou para a necessidade de se investir na formacdo de profissionais que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos para atender de forma mais adequada ao grupo de
pessoas com deficiéncia que estdo buscando o sistema educacional para se qualificar para sua
futura insergdo no mercado de trabalho.

Os objetivos propostos foram alcancados. Foi possivel identificar e analisar em que
momentos da escolarizacdo destes alunos se encontram as maiores dificuldades. Agora, a
partir destes dados, é organizar acdes de ensino, pesquisa e extensdo universitarias que
possam interferir na situacdo encontrada e alterd-la progressivamente investindo na
qualificagdo dos docentes que trabalham diretamente com estes alunos, oferecendo apoio
pedagbgico para 0s mesmos, € ao mesmo tempo, acompanhar os alunos buscando
compreender melhor a dindmica do contexto escolar para poder possibilitar-lhes a
equiparacdo nas condicOes de aprendizagem e desenvolvimento escolar propiciadas aos
alunos que néo se encontram em condicdo de deficiéncia.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia sensorial na rede regular de ensino demanda

ndo apenas a matricula do aluno ou a permanéncia fisica para aqueles considerados normais,
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mas as possibilidades de o professor de rever saberes pedagogicos, concepcdes e paradigmas
e conviver com as diferencas.

Os desafios sdo muitos, e ndo sdo de responsabilidade apenas de um setor educacional.
As acOes precisam ser coletivas e ndo vincularem a um setor da rede municipal, estadual e ao
CEPAE, mas ha que se agir de forma articulada e em parceria, pois 0 que esta em jogo € a
concretizacdo das possibilidades reais de ensino e de aprendizagem numa escola inclusiva
que, seja capaz de atender a todos os seus alunos na sua individualidade e condicdes reais.

Finalmente, com este estudo, hoje é possivel ao CEPAE localizar cada aluno e realizar
um acompanhamento escolar dos mesmos, avaliando alteracGes nas condicGes de ensino e
aprendizagem oriundas da expanséo e aprimoramento do processo de inclusao escolar no qual

0 sistema de ensino brasileiro se prop0e a realizar.
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