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Resumo

O texto apresenta parte dos resultados de uma pesquisa conduzida em uma escola publica do
Distrito Federal em 2010 com o objetivo central de compreender o papel ocupado pelo dever
de casa no processo de avaliacdo das aprendizagens e, consequentemente, na organizacao do
trabalho pedagodgico desenvolvido em uma turma de 3° ano do ensino fundamental. O estudo
trouxe a tona reflexdes acerca das percepgdes de professores, pais e estudantes em relacdo a
pratica do dever de casa, bem como das formas como costuma ser avaliado por esses mesmos
sujeitos. Os resultados revelaram que, embora naturalmente utilizado pelos professores e
aceito pela maioria dos estudantes e seus responsaveis, o dever de cada nem sempre
possibilita o alcance dos objetivos que dele se espera. Constatou que, em virtude da
dissonancia e distanciamentento de opinides e posicionamentos dos pais, alunos e professores
em relacdo as tarefas de casa, a avaliacdo dessas atividades se apresenta permeada de ddvidas
e incertezas em relacdo a forma como sdo realizadas, sendo assim, pouco valorizadas pelo
professor como fonte de informacgéo sobre o desempenho dos estudantes. Vista dessa forma, a
relacdo dever de casa e aprendizagem se mostra obstaculizada por uma avaliacdo que nem
sempre oportuniza o repensar de a¢cdes pedagdgicas em prol do éxito escolar dos estudantes.
O envolvimento efetivo dos alunos e seus familiares na organizacdo do trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola e em sala de aula, desde sua elaboracdo passando pelas necessarias
avaliacdes e reformulaces, foi apontado como alternativa para a discussao de estratégias que
possam favorecer o uso do dever de casa em proveito da melhoria do ensino escolar, caso essa
pratica continue se evidenciando necessaria.

Palavras-chave: Dever de casa. Avaliacdo. Aprendizagem. Organizacdo do trabalho
pedagdgico.
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Introducdo:

As relagdes entre o dever de casa, a avaliagdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico
presentes no cotidiano das escolas que trabalham com os anos iniciais do ensino fundamental parecem
dispensar maiores reflexdes. Essa aparente obviedade se configura a partir do discurso cada vez mais
presente no meio educacional e social de incentivo a participacdo dos pais ou responsaveis na vida

escolar dos alunos, como forma de promover a melhoria do seu desempenho.

N&o h& como negar a importancia do envolvimento da familia para o processo de formagédo
dos estudantes. No entanto, ao cotizar responsabilidades pelo sucesso escolar de seus alunos, as
instituicGes de ensino acabam acentuando as desigualdades ja existentes, uma vez que suas condicoes
domiciliares também sdo diversas e, muito frequentemente, coincidem com a forma como se

desenvolvem na escola.

E nesse contexto que o dever de casa se apresenta como uma tarefa escolar que prevé o
envolvimento dos responsaveis e é de alguma maneira avaliada pela escola. As repercussdes dessa
relacdo na organizacdo do trabalho pedag6gico desenvolvido em sala de aula e na escola como um
todo constitui o objeto dessa discussdo. Longe de esgota-la temos como principal objetivo apresentar e
discutir parte das impressoes sobre 0 assunto, coletadas por meio de uma pesquisa qualitativa realizada
em 2010 em uma escola da rede puablica de ensino do Distrito Federal, por meio dos seguintes
procedimentos: observacdo participante na escola e na turma, desenvolvimento de grupo focal com os
pais, realizacdo de entrevistas com o0s pais, com a professora e com 0s estudantes, aplicagdo de

questionarios aos pais e analise de documentos escolares referentes ao dever de casa e a avaliagao.

Apresentamos a comunicagao entre pais, estudantes e profissionais que atuam na escola como
alternativa que retne condi¢des de inclusdo do dever de casa em um processo avaliativo formativo
pelo professor em sala de aula, a partir da construcdo de uma proposta pedagdgica também pensada e

edificada coletivamente.
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Dever de casa: um breve retrospecto

A tentativa de entender por que algumas praticas escolares se perdem com o tempo e
outras resistem a ele, ocupando de forma tdo consensual e natural o seu papel no curriculo
desenvolvido no ambito das instituicdes de ensino, evidenciou a necessidade de buscar

conhecer melhor as origens do dever de casa.

Estudos bibliograficos evidenciam que a préatica de enviar tarefas escolares para casa
remonta aos tempos dos jesuitas. O método pedagdgico Ratio Studiorum é um exemplo disso.
O Plano de Estudos da Companhia de Jesus, que ditava 0 comportamento dos membros da
hierarquia educacional jesuitica e indicava 0 que os mestres deveriam ensinar, estabelecendo
regras praticas para serem aplicadas aos colégios, ja apresentava indicios de que algumas

atividades escolares deveriam ser feitas fora do periodo de aula.

Ao estabelecer as regras comuns a todos os professores das faculdades superiores o

documento determinava:

12. Repeti¢cdes em casa - Todos os dias exceto os sabados e dias festivos,
designe uma hora de repeticdo aos nossos escolasticos para que assim se
exercitem as inteligéncias e melhor se esclarecam as dificuldades
ocorrentes. (FRANCA, 1952, p. 158-163)

Mesmo ndo sendo nova, a iniciativa de adotar o dever de casa como componente
inerente ao trabalho pedagdgico ganha destaque a partir da década de 1990 quando, segundo
Paula (2000, p. 154), houve maior incidéncia de publicacdes sobre as tarefas de casa e énfase
a sua prescricdo como estratégia adequada ao desenvolvimento da responsabilidade,

autonomia e consequente eficacia do aprendizado.

E neste periodo que se intensificam as politicas de incentivo a participacio dos pais ou
responsaveis na vida escolar dos alunos como forma de promover a melhoria do seu
desempenho. Documentos oficiais confirmam essa afirmativa, como é o caso da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢édo - LDB - nimero 9394, aprovada em 1996 que, em seu Art. 2°,
torna extensivo a familia o dever pelo processo de educagdo, em parceria com o Estado. O
dever de casa insere-se neste contexto por consistir em uma atividade presente no dia-a-dia
dos estudantes com condicdes de envolver a familia e torna-la corresponsavel pela

aprendizagem escolar.
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O tempo presumidamente existente das tarefas de casa e o0 crescente destaque que vem
sendo dado ao papel dos pais/responsaveis na escolarizacdo dos alunos podem constituir
indicios que expliqguem a adocdo do dever de casa por parte dos professores e sua aceitacdo
por parte dos pais/responsaveis e estudantes de maneira automatica e naturalizada, como pode

ser percebido na escola onde foi realizada a pesquisa que originou o presente artigo.

Em nenhum momento do estudo foi declarado por alguém, seja no interior da
instituicdo de ensino ou fora dela, ser ou conhecer algum professor que ndo fizesse uso do
dever de casa. Mesmo durante a vida escolar das pessoas consultadas, a presenca do dever de
casa sempre foi uma constante. O proprio questionamento a esse respeito causou muitas vezes

estranheza, uma vez que sua utilizagdo parecia ldgica.

Aparentam ser evidentes também as justificativas que parte dos professores, pais e
alunos da escola onde se realizou a pesquisa apresentaram para a utilizacdo dessa pratica:
contribuir para a formacao de habitos de estudo; oportunizar aos pais envolver-se com 0s
estudos dos filhos; dar continuidade as atividades de sala de aula; fixar ou memorizar 0s
conteddos; estimular a autonomia do estudante; auxiliar a aprendizagem e desenvolver a

responsabilidade e o compromisso com os estudos.

Todos os motivos declarados pelos colaboradores do estudo para explicar o uso do
dever de casa se referem, de alguma maneira, ao trabalho pedagogico desenvolvido em sala de

aula e as oportunidades de aprendizagem que dele se pressupde.
A esse respeito, Perrenoud (1995, p. 50, grifos do autor) afirma:

O ensino induz um trabalho, um conjunto de actividades que, na maioria dos
casos, exigem esforcos, disciplina e concentracdo, e mobilizam saberes e um
saber-fazer especificos. Este trabalho é muitas vezes imposto pelo professor,
e €, por um lado, preparado e planificado fora da sala, e, por outro,
improvisado ao sabor das reaccdes e das iniciativas dos alunos. E a este
trabalho, a este conjunto de actividades, que nés fazemos corresponder a
noc¢ao de curriculo real.

Ainda segundo o autor (idem, p. 43), o controle sobre o ensino pelo curriculo formal é
limitado: “[...] o professor realiza um trabalho permanente de reinvencao, de explicitagéo, de
ilustracdo, de realizacdo, de concretizacdo do curriculo formal”. Por esse motivo, a aplicacdo
de um mesmo curriculo formal pelos professores ndo resulta em um mesmo ensino, em um

mesmo curriculo real.
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Os deveres de casa fazem, portanto, parte do curriculo real, uma vez que sao
atividades planejadas e executadas pelos professores de acordo com as especificidades de
cada realidade escolar. Ou seja, embora voltadas ao atendimento das determinagdes previstas
no curriculo formal, sdo adaptadas ao meio em que se encontram inseridas, integrando, assim,

diferentes formas de ensinar.

Em meio a essa transposic¢do do curriculo formal para a prética, que acaba gerando o
curriculo real, muitas acbes sdo desenvolvidas no ambiente escolar que, mesmo sem estarem
explicitamente determinadas, contribuem para aprendizagens sociais que possibilitam a
organizacdo e a manutencdo da ordem estabelecida. A essas praticas desenvolvidas pelo
professor a partir do que € prescrito pela instituicdo de forma implicita Perrenoud (1995, p.

53, grifo do autor) denomina curriculo escondido.

Ainda sobre a natureza oculta subjacente aos curriculos desenvolvidos nas escolas
Apple (2006, p. 81) descreve sua operacionalizagdo como o ensino de principios e regras do
senso comum que, embora ndo constem dos fins e objetivos formalmente programados pelos
professores, sdo internalizadas pelos educandos, preparando-os para viver segundo a ordem
social existente. A escola se apresenta, segundo esse mesmo autor, como instancia que
cumpre importante papel nesse sentido uma vez que sua propria organizacao se estabelece a
partir de normas consensuais que sao ensinadas/apreendidas com o intuito de se adquirir uma
padronizacdo de comportamentos e assegurar a manutencdo da hegemonia ideoldgica das

classes mais favorecidas.

Se considerarmos que a préatica do dever de casa conduz, como pOde ser evidenciado
ao longo do estudo, ao estabelecimento de regras de conduta que influenciam e as vezes
impdem formas de organizacdo de espacos e tempos escolares e domiciliares, sem muitas
vezes ser questionada, pode-se entdo assentir que os deveres de casa constituem também parte

da natureza oculta dos curriculos hoje vivenciados nas instituigdes educacionais.

Seja parte do curriculo real, seja como elemento do curriculo oculto, o intento de
promover ou aprofundar as aprendizagens dos estudantes por meio do dever de casa, como foi
alegado pelos professores participantes do estudo, evidenciou-se obstaculizado pela avaliagéo
que dele costumava ser feita na escola pesquisada, em funcao das desigualdades de condicdes

familiares dos estudantes. Estas, por sua vez, mostraram-se intensificadas pelo desencontro de
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percepcdes e praticas relacionadas a essas atividades por parte dos principais atores envolvidos

nesse processo — pais, alunos e professores -, como serda mais bem explicitado a seguir.
O dever de casa e a avaliacéo: relacdes e implicagdes

Sendo hoje bastante comum o uso dos termos “avaliacdo continua”, “avaliacdo
processual” ou ainda “avaliacdo global” para designar a préatica avaliativa desenvolvida pelo
professor e/ou pela escola, torna-se perceptivel uma forte tendéncia dos professores a
considerar toda e qualquer atividade proposta neste contexto como parte do processo de

avaliacdo ali desenvolvido. As tarefas escolares realizadas em casa ndo fogem a essa logica.

Em relagdo as formas como o dever de casa tem sido avaliado, Carvalho (2000a, p.

124-125, traducéo nossa)® afirma que,

aparentemente para minimizar a importancia dos exames em nome de uma
avaliacdo formativa ou talvez como meio de buscar recompensar o esforgo
dos alunos que fazem dever de casa e obtém baixo desempenho em testes,
equilibrando as notas com aqueles que ndo fazem dever de casa e obtém
altos resultados, o dever de casa comegou a constituir parte da nota.

A inclusdo do dever de casa nas notas ou conceitos atribuidos aos alunos constatada
pela autora parece ser apenas uma das formas utilizadas pelos professores para avaliar o dever
de casa. Os estudantes da escola investigada, que participaram da pesquisa por meio de
entrevistas coletivas, declararam que suas professoras avaliavam de formas diferentes essas
atividades. Parte desses alunos disse que sua professora fazia isso dando um *“visto” ou
assinalando certo (C) ou errado (X) em seus exercicios e/ou corrigindo-os coletivamente. Foi

declarado por eles:

Ela pede pra colocar o caderno na carteira. Se tiver errado[o dever] ela
bota errado, ela sé bota ““X™. Quando eu estou com raiva, eu odeio “X”.
(aluna do 1° ano de escolaridade)

Quando é dever de casa, ela faz, tipo assim, tem uma sequéncia de nimeros,
[...] ai ela escreve assim [referindo se a escrita no quadro]. As coisas
erradas a gente tem que apagar e fazer tudo certo. (aluna do 2° ano de
escolaridade)

% «“Apparently, to minimize the threat of exams, in the name of formative evaluation, or perhaps as a measure of
effort intending to countervail plain momentary performance, homework started being graded” (CARVALHO,
2000b, pp. 124-125).
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Ela [a professora] d& um visto em cada caderno e depois corrige no
qguadro. Mesmo que estiver errado ela da o visto. (aluna do 4° ano de
escolaridade)

Algumas dessas criangas acrescentaram que seus pais eram comunicados por meio de
bilhetes quando os deveres de casa ndo eram realizados. Foi ainda destacado que a
reincidéncia desse fato ocasionava, em alguns casos, sangfes que iam desde ficar sem o

recreio até a assinatura de uma adverténcia escrita.

E importante esclarecer também que o dever de casa ndo rendia apenas punicdes nessa
escola. Uma das professoras dessa instituicdo afirmou, em uma conversa informal e
demonstrando certo orgulho, que os alunos que realizam as tarefas de casa durante todo o

bimestre eram recompensados por ela com uma pequena “lembrancinha”.

No que concerne ao enfoque discriminatério presente nesse tipo de pratica, vale
lembrar a afirmativa formulada por Freitas (1995, p. 209) a partir da analise de um estudo
realizado por Villas Boas (1993), quando o autor adverte que “acdes de
diferenciacdo/indiferenciacdo ocorrem em um contexto de “ensino coletivo™ em que a
padronizacdo da avaliacdo e seu carater publico superpdem-se as desigualdades dos ritmos de

aprendizagem, num contexto competitivo”.

Assim, ao adotar medidas de puni¢do e/ou premiacdo de alunos pela realizacdo de
tarefas de casa de maneira indistinta, a escola indica desconsiderar a diversidade de meios
familiares dos quais essas criancas sdo parte integrante, o que pode acabar reforcando as
desigualdades culturais ja existentes entre eles. A tentativa de estimular a realizagdo dos
deveres de casa por meio de recompensas pode ainda acentuar o individualismo e a
competitividade - procedimentos também caracteristicos de nosso meio social - num campo
desigual de oportunidades. Tornam-se, assim, merecedores de incentivo 0s alunos que ja
possuem condi¢des mais apropriadas para o estudo domiciliar. S&o eles, portanto, duplamente

recompensados.

Além disso, o estabelecimento de regras gerais para avaliar os deveres de casa bem
como a exposi¢do publica de seus resultados tende a tornar secundarios os motivos que levam
os alunos a realizd-los ou ndo. Procedimentos dessa natureza contribuem no sentido de
intensificar o “poder” da escola que se coloca em condi¢bes de atribuir ao aluno e a sua

familia a “culpa” pelas dificuldades de aprendizagem evidenciadas pelos estudantes.
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Depoimentos da maioria dos professores da escola investigada ilustram bem essa
assertiva. Quando questionados, por meio do questionario, sobre o ndo atendimento as suas
expectativas ao que se espera dos pais ou responsaveis referente ao acompanhamento dos

deveres de casa os professores colaboradores do estudo declararam:

Interpreto como uma falta de comprometimento da familia em relagédo a
escola e sua importancia na vida da crianca. (professora do 1° ano de
escolaridade)

Que nédo dao valor, encaram como uma tarefa a mais a ser executada e nao
como parte do processo da aprendizagem. (professora da educagéo infantil)

Falta de compromisso/responsabilidade da familia. (professora do 2° ano de
escolaridade)

Falta de interesse da familia. (professora do 3° ano de escolaridade)

Vejo que a familia estd delegando a responsabilidade para a “ESCOLA”,
para o professor. (professora do 5° ano de escolaridade)

Falta de compreensdo sobre o trabalho que o filho desenvolve na escola.
(professora do 5° ano de escolaridade)

Descaso e falta de valorizagdo escolar. (professora do 5° ano de
escolaridade)
A respeito da relacdo estabelecida entre a avaliagdo do desempenho dos estudantes e
de suas respectivas familias por meio do acompanhamento e incentivo que dedicam as tarefas

de casa, Carvalho (2000b, p. 151) assegura que

Uma implicacdo perversa do dever de casa é que a avaliacdo do aluno
corresponde a avaliagdo do desempenho dos pais, j& que a escola requer o
seu apoio. Ora, a missdo da escola democratica é precisamente compensar 0
peso desigual das condicBes familiares, impedindo que estas repercutam
sobre as condic¢des de aprendizagem e, principalmente, sobre a avaliacdo dos
alunos. Portanto, na medida em que afeta direta ou indiretamente a
aprendizagem e a avaliacdo do aluno, a politica do dever de casa consagra a
iniquidade educacional.

Assim, ao possibilitar que a avaliagdo escolar seja influenciada pelas condigdes
familiares dos estudantes, como pareceu ser 0 caso da escola investigada, os deveres de casa
tendem mais a acentuar suas desigualdades sociais do que fornecer indicios que possibilitem
aos professores atenuar essas discrepancias por meio do atendimento as necessidades
individuais de aprendizagens dos educandos, como seria caracteristico de uma avaliacdo

formativa.
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Além disso, depoimentos de uma significativa parcela de pais ou responsaveis da
turma pesquisada em relacdo ao acompanhamento dos filhos nas tarefas de casa contrastam
com a opinido dos professores consultados. De um modo geral os familiares alegaram que,
mesmo nem sempre dispondo de tempo ou ainda conhecimento suficiente para o auxilio aos
seus dependentes consideravam importantes essas atividades. Essa importancia foi associada
a variadas explicac@es no sentido de justificar sua existéncia, manutencdo e, em alguns casos,

até mesmo a intensificacdo da quantidade de tarefas de casa.

O “reforco” ou a “fixacdo” dos contetudos aprendidos em sala de aula foi a
argumentacdo mais presente apresentada pelos pais participantes do estudo para justificar a
necessidade e o valor dos deveres de casa. Nesse caso, duas alternativas encontram-se
possivelmente implicitas: ou as tarefas enviadas para casa deveriam conter apenas atividades
que os estudantes ja aprenderam ou eles deveriam realizar somente as tarefas que
conseguissem realizar sozinhos, uma vez que possuiam ritmos diferenciados de

aprendizagens.

Entretanto, ndo foi essa a realidade percebida. A maioria dos pais declarou auxiliar os
filhos na realizacdo das tarefas de casa, em alguns casos admitindo até mesmo ensina-los o

préprio contetdo da disciplina. Foram comuns declaragdes como:

O que ele( referindo-se ao filho) consegue, ele faz a tarde e a noite, quando
chego do trabalho, o que ele ndo conseguiu eu ensino a ele. (Mae de aluno
do 3° ano de escolaridade)

Sentamos (nao foi especificado quem eram essas pessoas) na mesa com eles
(os filhos), explicamos e vamos acompanhando eles até que terminem.
(resposta do questionario - mée de aluno do 3° ano de escolaridade)

Eu penso assim. Sdo 40 alunos. Fica dificil pra ela (a professora), enquanto
pra mim é s6 um. Ja pensou se tiver 40 maes que vao mandar perguntar no
outro dia? A professora vai passar as quatro horas ali, s6 ensinando uma
conta. Se eu posso ensinar de uma maneira que ele entenda porque nao?
(Mée de aluno do 3° ano de escolaridade)

Eu tento ensinar, quando eu vejo que ele ndo esta conseguindo ““pegar” o
gue eu estou tentando dizer, eu falo pra ele perguntar pra professora. Sabe
quando vocé sabe uma coisa, mas nao sabe explicar? Ai eu falo pra ele:
pergunta pra professora. (Mae de aluno do 3° ano de escolaridade)

Até mesmo porque é um pouquinho mais dificil né (referindo-se ao dever de
casa)? Eu vi que o Matheus néo entendeu. Ai o que é que eu fiz? Eu ensinei
pra ele. (Mae de aluno do 3° ano de escolaridade)
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Quando ele ndo sabe, eu ensino. As vezes eu deixo que ele traga a ddvida
para a professora. Quando ele comeca a ficar acomodado. Ele vai me
perguntando, eu vou respondendo, daqui a pouco ele s6 olha e ja quer que
eu dé a resposta. (Mé&e de aluno do 3° ano de escolaridade)

N&o é que vocé tem que ensinar. Mas se necessario porque nao? Levar para
a professora sem fazer... s6 quando néo consigo ensinar. (Mae de aluno do
3° ano de escolaridade)

Ao assumir o ensino dos filhos, como foi declarado por alguns pais, no intuito de
auxilia-los na realizacdo do dever de casa, além de contribuir para negar “o status profissional
e 0 saber especializado da professora” (CARVALHO, 2006, p. 97), os pais carregam junto a
possibilidade de camuflar as reais necessidades de aprendizagem dos estudantes. Tal atitude
pode vir a constituir um entrave a pratica de uma avaliacdo formativa por parte da professora,
uma vez que pode dificultar sua percepcdo quanto a necessidade de adotar medidas que
propiciem o avanco dos estudantes. Além disso, conduzir os estudantes a mascarar uma
realidade pode contribuir para a construcdo ou para o refor¢o da visdo distorcida do erro,
levando as criancas a percebé-lo como a confirmagdo de suas impossibilidades e ndo como

parte do processo ensino/aprendizagem (ESTEBAN, 2002, p. 58).

A solicitacdo de ajuda dos responsaveis a fim de garantir a realizacdo correta do dever
de casa foi também revelada pelas criangas da turma em que foi realizado o estudo por meio
do relato de situagGes envolvendo grande conflito. Foram bastante comuns entre os alunos da

turma pesquisada depoimentos como:
Minha mae fica nervosa e grita comigo. (Aluna do 3° ano de escolaridade)

Quando eu ndo sei fazer o dever de casa minha vo faz gritando comigo e
fala que eu sou burra. (Aluna do 3° ano de escolaridade)

Quando a minha mée me ensina... fala, fala, fala e eu erro, ela me coloca de
castigo. (Aluno do 3° ano de escolaridade)

Quando ndo faco certo minha mde me belisca. (Aluno do 3° ano de
escolaridade)

Uma vez meu irmdo ndo estava conseguindo fazer o dever de casa, meu pai
pegou e bateu a cabeca dele na mesa e no outro dia foi minha mée que
puxou a orelha dele, ai sangrou. (Aluna do 3° ano de escolaridade)

Mesmo considerando que sdo feitos espontanea e assistematicamente, os julgamentos

informais realizados pelos pais ou responsaveis podem ser tdo impactantes para o aluno
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quanto a aplicacdo de procedimentos formais de avaliacdo. Hadji (2001, p. 17) afirma que

essa forma de avaliar

ndo repousa sobre nenhuma instrumentacdo especifica. Por essa razdo,
permanece subjetiva, até mesmo “selvagem”. O mesmo acontece com a
maioria dos julgamentos [...] que os professores formulam sobre seus alunos,
as vezes desde o primeiro olhar (eu senti de saida que dali ndo sairia
nada...). (grifos do autor)

Embora o autor se refira as avaliagdes formuladas pelos professores, os depoimentos
dos alunos ouvidos na pesquisa comprovam que o acompanhamento dos deveres de casa
contribui para estender aos lares essa mesma forma de avaliar. Pais, familiares ou qualquer
outra pessoa responsavel pelo acompanhamento da realizacdo das tarefas de casa no ambiente
domeéstico acabam emitindo julgamentos a respeito de seu desempenho escolar ou ainda
adotando atitudes que podem interferir positiva ou negativamente em sua aprendizagem. A
forma entristecida com que as criancas ouvidas afirmaram ser penalizadas ou rotuladas
pejorativamente pelos pais ou responsaveis, quando ndao obtinham éxito nas tarefas de casa,
indica que a avaliacdo informal praticada em casa tem semelhante poder a avaliacdo realizada
pela escola. Quando coincidentemente negativos, os julgamentos feitos pelo professor e pelos
pais ou responsaveis podem colocar os alunos reféns de uma situacdo de descredito e
abandono muitas vezes sem saida, conduzindo-os ao desestimulo e em muitos casos ao

fracasso escolar.

A maioria dos alunos participantes do estudo declarou preferir ndo recorrer a outras
pessoas no momento de realizar as tarefas de casa a fim evitar conflitos. Entretanto, todos os
gue dispunham dessa ajuda disseram utilizar-se dela em casos de davidas, mesmo correndo
risco de agressdes. Disseram ainda procurar levar para a sala de aula as tarefas sempre

realizadas de forma correta, evitando tornar pablicas suas dificuldades.

O fato de nédo revelarem facilmente suas dificuldades pode ser indicativa de que essas
criancas ja desenvolveram uma visdo culposa do erro que, segundo Luckesi (1997, p. 50-51),
pode ser adquirida tanto dentro como fora do contexto escolar, a partir do castigo que
comumente dele emerge. O autor (idem, p. 53) adverte ainda para a vergonha e 0 medo de nédo
saber que essa culpa acaba desencadeando, levando os individuos a internalizacdo de condutas
em que “cada um fica como se estivesse engessado, impossibilitado de expandir seus

sentimentos e necessidades vitais”.
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Dessa forma, a dificuldade de declarar os erros demonstrada pelas criancas ao recorrer
a outras pessoas em caso de dificuldades pode mais uma vez ter constituido um obstaculo a
pratica da avaliacdo formativa das tarefas de casa pela professora, uma vez que essa forma de
avaliar “deveria possibilitar a “compreensdo” da situacdo do aluno, de modo a imaginar acGes
corretivas eficazes” (HADJI, 2001, p. 98). No caso dos deveres de casa a participacdo do
aluno nesse processo, reconhecendo e revelando suas fragilidades, evidencia-se
particularmente necessaria em virtude da auséncia do professor no momento de realizacao

dessas atividades.

Para os estudantes essa visdo negativa do erro também pode ser um dificultador da
autopercepcao de suas fragilidades, uma vez que, quando um fato € observado a partir de um
preconceito, ndo se observa o fato em si, mas sua imagem amalgamada por esse olhar
preconcebido (LUCKESI, 1997, p. 54).

Contrério a essa percepcdo falseada do erro, esse mesmo autor (idem, p, 58) defende

que ele constitui

um suporte para a autocompreensdo, seja pela busca individual (na medida
em gue me pergunto como e por qué errei), seja pela busca participativa (na
medida em que um outro — no caso da escola, o professor — discute com o
aluno, apontando-lhe os desvios cometidos em relacdo ao padrdo
estabelecido).
Assim, o sentimento de culpa gerado pelo erro tende a camuflar necessidades de
aprendizagem que precisam ser assumidas pelas criangas, para que possam, junto com a
professora, caminhar no sentido de superé-las. Esse processo poderia ainda contribuir para a

busca de maior autonomia na construcdo do conhecimento pelos alunos.

Independentemente da forma como tinham suas tarefas de casa analisadas pela
professora de seus filhos, a maioria dos pais e alunos colaboradores do estudo declarou
conhecer como gostaria de ter suas tarefas de casa avaliadas, de modo que elas contribuissem

para suas aprendizagens. Entre as criangas surgiram opinides como:

Eu queria que ela (a professora) sentasse com a gente e mostrasse 0 que a
gente errou. Quando ela corrige no quadro tem gente que nem corrige.
(Aluna do 2° ano de escolaridade)

Eu acho que ela (a professora) tinha que corrigir de cada um porque sendo
0 aluno pode corrigir quando ela corrige no quadro. E se a gente nao fizer
de novo a gente ndo aprende. (Aluna do 4° ano de escolaridade)
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Eu gosto mais quando ela (a professora) corrige no quadro porque fica mais
facil o dever, mas assim eu ndo aprendo. (Aluno do 3° ano de escolaridade)

Eu queria que ela (a professora) passasse nas carteiras e explicasse
direitinho pra gente. Pedacinho por pedacinho. Enguanto a gente ndo
terminasse o dever ela ndo saia de 1. (Aluna do 2° ano de escolaridade)

Eu acho que é melhor quando ela (a professora) corrige no caderno porque
se a gente errar ela (a professora) vai corrigir e a gente vai saber como que
é jeito certo. Se ela (a professora) ndo falar a resposta, ai a gente tenta...
tenta até conseguir. (Aluna do 2° ano de escolaridade)

No que se refere aos pais, foi declarado:

Eu acho o cumulo do absurdo fazer corre¢do geral no quadro. Se é uma
coisa rigorosa, tem que cumprir. Se até o pai é chamado na escola se a
crianca ndo fizer o dever de casa entdo ela tem que ir mesa por mesa.
Ldgico. Tem muito aluno. E muito “puxado” para o professor. Entdo eu
acho que elas deviam ir nas mesas dos alunos que deixam a desejar. [Se
corrigiu no quadro e a crianga sé consertou no caderno] eu acho que néo
adiantou nada. Nao aprendeu. N&o aprendeu comigo (em casa), ndo
aprendeu na escola. (Mae de aluna do 3° ano de escolaridade)

Avaliar no meu ponto de vista é saber o que ele fez certo, o que ele néo fez
se ele fez correto, porque ele acertou aqui, porque ele errou la. Essa é uma
boa avaliacdo no meu ponto de vista. E a partir disso colocar ele pra
acertar, ensinar a ele. Falar: vocé errou aqui porque fez assim, e é assado.
(Mée de aluno do 3° ano de escolaridade)

Tem que corrigir o dever de um jeito que dé pra eu ver se esti certo ou
errado. Se ela ndo fizer certo eu dou umas puxadas de orelha nela. Tem
professora que coloca certo ou errado. A professora ndo coloca certo ou
errado nas respostas dela. Se eu soubesse eu poderia ajudar mais e até
aprender também, né? (Mée de aluna do 3° ano de escolaridade)

Nao sei o tempo dela (da professora), ndo sei se ela da aula s6 um periodo,
mas eu acredito que ela teria que olhar um por um, ver qual foi a
dificuldade que a crianga teve, ver se a crianga deixou alguma atividade em
branco. (Mée de aluna do 3° ano de escolaridade)

E uma péssima atividade pra avaliar. Por exemplo, se o aluno faz as
continhas na calculadora. Ele fez. Mas como ele fez? Ela (a professora) nédo
vai saber como ele fez. Ele (o dever de casa) é importante, mas ndo para
avaliar. (Mae de aluno do 3° ano de escolaridade)

Eu acho que ela deveria perguntar para um aluno, ele da a resposta ela
anota e depois ela vai debatendo a divida de cada aluno. N&o sei se ela
teria tempo de atender um a um, mas pelo menos daqueles que tem mais
dificuldade deveria. (Mé&e de aluno do 3° ano de escolaridade)

Deve avaliar (a professora). Ela vai olhar ali como é que t4 a resposta da
crianca. Por aquilo ali a crianca vai ver se esté certo ou se ta errado. Tem
gente que acha errado as pessoas chegar e falar: olha, vocé errou nisso.
Pelo contrario, eu aceito pra mim e sempre ensinei (referindo-se ao filho):
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vocé nunca deve ficar nervoso ou baixar o seu astral quando alguém
apontar o seu erro porque é em cima do seu erro gque vocé vai aprender.
(M@e de aluno do 3° ano de escolaridade)

Pela avaliagdo da professora ndo da pra saber como é que esta o
conhecimento dele. Eu faco ditados aos finais de semana pra ver como ele
esta. (Mée de aluno do 3° ano de escolaridade)

Embora coincidente quanto & forma de a professora avaliar os deveres de casa, 0
posicionamento dos pais e dos alunos da turma investigada e ouvidos na pesquisa demonstra
ser contraditério as suas proprias praticas. Mesmo que se ocupasse de analisar
individualmente os deveres de casa — a fim de apropriar-se das condic¢des de aprendizagem
de cada estudante e trabalhar a partir das necessidades dai identificadas, como foi sugerido —
a professora dificilmente teria uma viséo real desse quadro, uma vez que tanto os pais como
os alunos declararam se esforcar ao maximo para levar as tarefas de casa sempre prontas e
corretas, independentemente da forma utilizada para conseguir tal feito. A imagem ideal de
estudante que pais e dependentes intentam passar — como foi percebido — ao camuflar
necessidades de aprendizagem pode ser considerada parte do “oficio de aluno”, discutido por
Perrenoud (1995, p. 64), o qual afirma que, ao assimilar o curriculo, o discente mostra-se
capaz de desempenhar o seu papel “sem perturbar a ordem nem exigir um acompanhamento
particular”. Considerando que o exercicio qualificado do “oficio de aluno”, nesse caso, a
realizacdo frequente e correta dos deveres de casa pelos alunos, foi avaliada positivamente
pela maior parte dos educadores da instituicdo de ensino pesquisada, pode-se depreender que
as atitudes de pais e alunos em relacdo ao dever de casa corresponde ao que a escola espera

deles.

A incoeréncia no posicionamento de pais e alunos demonstrou ser coerente com o
pouco valor atribuido ao dever de casa pela professora da turma investigada. O depoimento

dado pela docente em uma entrevista exemplifica tal assertiva:

O dever de casa na minha avaliacdo ndo pesa tanto ndo. Tem um peso, mas
ndo €... eu diria ai de uns 30%. Sabe onde que eu avalio mesmo? Aqui. Nao
da pra eu... ndo é veridico pra mim. Tem alunos que aprendem num piscar
de olhos. Eles ja até deixaram de fazer tarefa de casa. Se sdo criangas que
eu sei que sdo espertas e que elas aprendem... mas eu vejo isso é aqui. E
como eu disse 70% da minha avaliacdo esta aqui, eu andando... eu
mexendo... eu olhando...

Mesmo assegurando que a maioria das atividades que enviava para casa era

acompanhada de orientacbes quanto a forma como gostaria que fosse realizada pelos
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estudantes, essa professora evidencia ndo acreditar nesse tipo de atividade justamente pelas

duvidas que permaneciam a esse respeito. Foi ainda declarado por essa professora:

O dever de casa ndo é muito veridico, porque ele [o aluno] ndo estava na
minha presenca e eu nao sei se ele fez s4. Algumas tarefas eu mando: “Eu
quero que faca sozinho™. Eu procuro trabalhar sempre essa questdo da
honestidade. Eu sempre pergunto: ““Fez sozinho? Precisou de ajuda?”
Algumas criancgas, eu vejo que elas fazem sozinha sempre. Tem vez que eu
identifico letra diferente... na tarefa deles.

No entanto, a frequéncia com que essa professora declarou utilizar-se de tarefas de
casa, ou seja, por quatro dias durante a semana, aliada ao tempo também a elas destinado de,
aproximadamente, 40 minutos em cada uma dessas aulas, distribuidos entre a orientacdo e a
correcdo dever de casa (totalizando mais de 106 horas de aula durante o ano letivo), ndo se
coaduna com a inexpressividade por ela atribuida a essas atividades como fonte de
informacgdo para sua préatica avaliativa, uma vez entendido que avaliacdo e aprendizagem

caminham lado a lado.

A dissonancia de opinides e praticas entre as familias, os estudantes e a professora
colaboradora do estudo sugere um desacordo entre esses segmentos, 0 que, aparentemente,
tem obstaculizado o éxito de estratégias pedagdgicas como o dever de casa, uma vez que 0S
envolve de alguma forma. Esse pressuposto pode ser indicativo da necessidade de um maior
envolvimento das familias ndo s6 com o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula

pesquisada, mas da escola como um todo.

Avaliacdo dialogada: possibilidades

Ao longo do estudo foram encontrados indicativos de que, por constituir uma prética
que visa favorecer a construgcdo do conhecimento pelo aluno, as avaliagdes a que costumam
ser submetidas as tarefas de casa podem ser apontadas como um dos aspectos que parecem
comprometer a relacdo direta entre a realizagdo regular dessas atividades e o avango nas
aprendizagens.

Foi possivel perceber que a avaliacdo do dever de casa pode efetivar-se permeada de
duvidas e contradi¢Ges, o0 que acaba atribuindo a essa pratica um valor secundario e destoante
do uso frequente com que costumam ser encaminhadas tarefas para serem feitas no periodo
extraescolar. O espago de tempo que o dever de casa demonstrou ocupar quase diariamente
nas aulas e em casa evidenciou-se ndo devidamente proveitoso, se ndo forem proporcionadas

condicdes que favorecam as aprendizagens dos estudantes. Essa possibilidade passa,
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supostamente, por uma avaliacdo do dever de casa que propicie ao proprio aluno perceber e
assumir com naturalidade suas fragilidades a fim de encontrar caminhos que visem a
superacdo dos provaveis obsticulos e faculte ao professor — a partir da credibilidade
depositada nesse tipo de atividade — a apropriacdo das necessidades de aprendizagem, a fim
de encaminhar a¢des no sentido de auxilia-los.

Especialmente por serem realizadas fora do dmbito escolar, as tarefas de casa e as
avaliacOes a que sdo submetidas sugerem ainda o envolvimento dos pais ou responsaveis
pelos estudantes que, como sujeitos que de alguma forma participam desse processo,
precisariam estar articulados com os demais atores envolvidos, ou seja, alunos e professores.
O que pbde ser percebido nesse trabalho investigativo foi uma desarticulacdo entre esses
sujeitos, gerando comportamentos artificializados, incompreensfes e suspeitas que podem
comprometer a avaliacdo das tarefas escolares feitas em casa e, por extensdo, o proveito que
possivelmente poderia ser obtido de uma atividade tdo rotineiramente presente no dia a dia
escolar.

Segundo Perrenoud (1995, p. 90), “da luz que se fizer sobre o0s [...] modos e condi¢cbes
de comunicacdo [entre a familia e a escola] depende a inteligibilidade do funcionamento e a
mudanga dos sistemas escolares”. A avaliagdo das aprendizagens dos estudantes,
particularmente por meio das tarefas de casa, demonstra ser um dos aspectos que poderiam ser
favorecidos por uma efetiva interlocucdo entre os segmentos familiar e escolar, uma vez que,
como foi observada, sua ineficiéncia acaba comprometendo o éxito de estratégias pedagogicas
pensadas, a principio, em prol do aprendizado do aluno. A necessidade de uma avaliacéo

dialdgica do dever de casa parte do principio de que

O dialogo é um meio de primeira ordem para a aprendizagem obtida através
da avaliagdo compartilhada. A participacdo dos sujeitos envolvidos no
ensino e na aprendizagem € imprescindivel para manter a coeréncia e a
coesdo necessarias ao correto funcionamento do processo educativo
(MENDEZ, 2001, p. 57),

Em atividades como o dever de casa, o didlogo presente na avaliacdo envolvendo,
além do professor e dos alunos (sujeitos aos quais se refere o autor), os responsaveis pelos
estudantes, possibilitaria a esses familiares o conhecimento sistematico do trabalho
desenvolvido em sala de aula, e ndo apenas por intermédio de tarefas de casa, como foi
declarado por alguns pais. Isso facilitaria o efetivo envolvimento destes na prépria
organizacdo pedagogica desse espaco. Criar condigcdes para que as percepcdes, sugestdes e

dificuldades vivenciadas e expressas por cada interlocutor participante desse estudo pudessem
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ser ouvidas, discutidas e analisadas conjunta e democraticamente poderia ampliar as chances
de emersdo de propostas para o0 encaminhamento de trabalhos escolares que pudessem
favorecer as aprendizagens de todos os alunos. Com efeito, uma relagéo dialogada entre a
professora do 3° ano, seus alunos e familiares possivelmente contribuiria para que, juntos,
pudessem encontrar alternativas para que o uso das tarefas de casa, bem como a avaliacdo que
delas fosse feita, pudessem ser canalizadas em beneficio da aprendizagem indistinta dos
estudantes.

A necessidade da comunicagéo entre pais, alunos e professores no processo avaliativo
das tarefas de casa foi aqui apontada como alternativa para maior produtividade pedagdgica
dessas atividades, uma vez considerada a opinido quase consensual dos interlocutores da
pesquisa a favor da pratica de enviar deveres escolares para casa. Essa premissa ndo descarta
a possibilidade de que estudantes, em parceria com seus respectivos familiares e professora
pudessem, partindo também de uma avaliacdo dialogada sobre o dever de casa, optar por sua
extingdo, caso constatassem que suas potencialidades estivessem sendo superadas por suas
fragilidades.

Considerando a indissociabilidade do trabalho pedagogico desenvolvido em sala de
aula e na escola, vale neste momento ressaltar a importancia de que uma relagdo interativa
entre os professores, seus alunos e respectivos responsaveis possa ser estabelecida a partir de
um efetivo envolvimento desses mesmos sujeitos com o trabalho da escola como um todo. A
inclusdo das familias e seus dependentes no Projeto Politico-Pedagdgico em préatica na escola
pesquisada possivelmente contribuiria para que pudessem se sentir ouvidos e acolhidos a
ponto de exporem suas valiosas opinides (como aconteceu ao longo deste estudo), e, assim,
contribuir ndo s6 para uma maior produtividade das tarefas de casa como também para o
aumento da qualidade do ensino oferecido pela escola. VVale lembrar que resolucdes derivadas
do diadlogo entre as familias e a escola poderiam conduzir a busca de alternativas para uma
organizacdo do espaco escolar capaz de suprir as necessidades de aprendizagens evidenciadas
pelas criancas, especialmente daquelas cujas condi¢des familiares ndo favorecam o estudo e a
realizacdo de atividades escolares no ambiente domestico, independentemente das razfes que
justifiquem tal situagéo.

Tarefas como a inclusdo de toda a comunidade escolar no espaco da instituicdo de
ensino, com o proposito de discutir questdes de interesse coletivo, que possibilitem revisar
saberes e fazeres pedagdgicos, entre eles o dever de casa, em prol da promo¢do das
aprendizagens de todos os estudantes, passam pela vontade, interesse e condi¢des de

participacao das familias e de seus respectivos dependentes. No entanto, se hoje prevalece nas
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instituicbes escolares “um didlogo entre surdos” (HENRIQUES, 2006, p. 222) — em que
cada segmento, familia e escola, cumpre o papel que acredita ser o seu, com direito a avaliar
separadamente o desempenho do outro segundo suas concepgOes, gerando muitas vezes
relacbes conflituosas —, isso se deve em grande parte a escola que, por meio de acdes
patrimonialistas de seus profissionais, termina impondo as familias que usufruem de seus
servigos sentimentos de inferioridade e incompeténcia diante de seus saberes. A esse respeito,
Esteban (2002, p. 17) atesta que

A aceitacdo da auséncia de determinados conhecimentos como ignorancia
transforma o potencial criativo dos maltiplos saberes em impossibilidade. Na
escola, na sala de aula, como nos demais contextos sociais ndo ha espaco
para o divergente, para a solidariedade, para a cooperagéo, para o retrocesso.

Assim, obter o envolvimento efetivo dos estudantes e seus responsaveis na escola
pesquisada sugere a necessidade de que seus profissionais revejam suas concepcdes acerca do
interesse e/ou das condi¢Ges das familias em participar e contribuir na organizacdo do
trabalho escolar, visando a construcdo de uma educacdo de fato democrética, cujo objetivo
precipuo deve ser o de promover as aprendizagens de todos os estudantes. A reconstrucao
dessa visdo faz-se premente, uma vez que “escutar as culturas silenciadas em nossa historia é
indispensavel. Encontrar as trilhas apagadas pela imposicdo de uma logica Unica é
fundamental. Fazer emergir as perspectivas abandonadas é essencial para refazer a vida...”
(ESTEBAN, 2002, p. 17).

Dar voz aos sujeitos que se encontram hoje emudecidos perante a escola pela
valorizacdo de um saber Unico considerado legitimo seria, portanto, a oportunidade de
explorar contradigcdes e reforcar possibilidades de construir uma educacdo que atenda ao
interesse de todos. Reunir tais condicbes em uma organizacdo escolar provavelmente
implicaria viabilizar nesse espaco um ensino significativo a ponto de envolver os alunos e

conduzi-los a autonomia de fazeres e saberes escolares e sociais.

A realizacdo desse estudo permite afirmar que, como extensdo da escola e do ensino
que nela é ministrado, o dever de casa, caso fosse discutido e avaliado por todos os segmentos
relacionados ao contexto escolar, teria ampliadas suas chances de favorecer a aprendizagem

dos alunos de forma equanime e, portanto, justa.

Diferentes visdes e opiniGes na construcdo diaria da proposta pedagdgica da escola

investigada provavelmente resultariam em debates mais polémicos e prolongados, porém
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mais consistentes e proficuos quanto aos seus resultados. Esteban (2002, p. 16) confirma essa
assertiva, lembrando que “o pensamento divergente, dissonante e polifénico aporta as maiores
contribuicGes a formulacédo de alternativas e a resolucdo dos problemas cotidianos”. Ampliar-
se-iam, dessa forma, as chances de assegurar aos educandos o seu inquestionavel direito as

aprendizagens.
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