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Sociologia na educacao béasica: complexidade e interculturalidade

Dijaci David de Oliveira®

O mundo contemporaneo traz as marcas de intolerancia presentes nas
sociedades do passado. Apds a tragédia do genocidio que representou
a Segunda Guerra Mundial, alguns autores, entre 0s quais, Theodor
Adorno insistiu na construcdo de um processo educativo que
enfrentasse as préaticas de negacdo do outro. Neste ensaio procuramos
analisar o papel da sociologia no processo de enfrentamento das
praticas de intolerancia e quais os principais desafios que encontramos
na escola/sociedade contemporanea.
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Introducéao

Neste trabalho gostaria de retomar um desafio proposto pelo Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNDEH), criado em 2005. Falo da proposta de
insercdo dos temas de direitos humanos no sistema de ensino. N&o ha ddvida que os
problemas sobre os quais o plano se prop0s a interferir sdo urgentes e cada ato deve ser

objeto de reflexao.

Para compreender o cenario procurarei fazer uma breve exposi¢do sobre as
marcas da intolerancia e refletir sobre a contribuicdo de alguns autores na busca de uma
forma de enfrentamento da violéncia social, assim como o papel que atribuiam a
educacdo. Na parte subsequente analiso os propositos do PNEDH, mais especificamente
no que se refere a Educacdo Bésica. Por fim, aponto para a perspectiva da inclusdo da

sociologia no ensino médio.

Neste ponto, em particular, me atrevo a indicar que as ciéncias sociais
(Sociologia, Antropologia e Ciéncias Politica) possuem um forte desafio que é o de
levar para as salas de aula um projeto de educacdo em direitos humanos tanto na
formacéo inicial quanto na formacéo continuada, além de sua insercdo da disciplina de

sociologia no ensino médio. Ou seja, procuraremos analisar o papel da sociologia no
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processo de enfrentamento das préaticas de intolerancia e quais os principais desafios que

encontramos na escola/sociedade contemporanea.
O passado e o presente: as marcas da intolerancia

Os conflitos sociais e os dilemas vivenciados pela sociedade contemporanea
demonstram para muitos autores uma crise dos valores sociais (Schoen-Ferreira et al.,
2003; Castela, 2003). A situacdo de crise afeta profundamente a construcdo das
identidades (Schoen-Ferreira et al., 2003), assim como as perspectivas e vulnerabilidade
dos jovens (Krawczyk, 2009; Tosta, 2010).

Diante da crise, e sem respostas consistentes sobre como enfrentar as mudancgas
no mundo contemporaneo, a sociedade observa a manifestacdo de préaticas de
intolerdncia tdo comuns nas chamadas “sociedades do passado”. O passado se esconde
entre as praticas cotidianas. Em meio as crises, os diferentes se tornam objeto de
violéncia, de desprezo e de cerceamento da liberdade. A preocupacdo com o retorno da
chamada “barbarie” ndo é um fato novo. Logo apds o final da Segunda Guerra Mundial,
exemplo emblematico de intolerancia, autores como Adorno (2003) insistiram na
construcdo de um processo educativo que enfrentasse as praticas de negagdo do outro.
Unica forma, segundo ele, de assegurarmos que os eventos de genocidio como 0s

praticados pelo nazismo nédo voltassem a ocorrer.

Mais de 50 anos depois de escritos, os textos de Adorno ainda produzem
inquietacbes. Contudo, podemos afirmar que, de fato, os problemas apresentados ainda
estdo longe de serem superados. Nos ultimos anos, presenciamos diversas

manifestacdes de preconceito e de discriminagéo no Brasil.

Um dos episddios que ganharam destaque na midia ao longo do ano de 2010,
envolveu estudantes universitarios da Universidade Estadual Paulista (Unesp — Marilia),
no chamado caso do “Rodeio das gordas” (G1, 2010). Neste evento, jovens se
apresentavam a garotas obesas demonstrando interesse pessoal por elas. O objetivo,
contudo, era apenas conseguir um alibi para se aproximar das garotas, e, ato continuo,
subir em suas costas simulando um “vaqueiro montado em um animal”. O segundo veio
da manifestacdo de uma estudante de direito contra os nordestinos na rede Internet logo
apos as eleicbes presidenciais (CARTA CAPITAL, 2010). Neste outro evento, uma
eleitora propunha que se eliminassem 0s nordestinos, pois eles eram 0s supostos

responsaveis pelo atraso do pais.
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Estes dois casos chamaram a atencdo ndo apenas pelo evento em si, mas
também pelo universo dos atores envolvidos: jovens e estudantes universitarios.
Evidentemente, ambos o0s atores ndo estdo acima do bem e do mal. Mas demonstra o
tamanho do problema que temos pela frente. Jovens universitarios sdo pessoas
escolarizadas. Mas, mesmo com todos os anos de escola, ou ainda de j& terem
experimentado a formagdo nos bancos universitarios, demonstram pouco respeito pelo

outro.

A exposicdo publica seja por mensagens eletronicas, seja por meio de videos,
rompe de forma muito contundente o envoltdério de que o0s jovens eram
“revolucionarios” e “abertos”. Contrariamente, a imagem dos rebeldes e esperanca de
um mundo melhor da década de 1960, aos poucos vao se desfazendo nas palavras
agressivas que pediam a morte dos nordestinos ou no acinte dos jovens que tentavam se
agarrar as jovens obesas de forma a humilha-las. Para compreender o que se passa
devemos olhar com mais profundidade para a sociedade brasileira. Este olhar nos

permite perceber que ndo se tratam de atos isolados.

Como se sabe, a sociedade brasileira é profundamente marcada por
preconceitos. Pesquisas recentes (2009) demonstram o quanto o preconceito faz parte do
universo dos jovens brasileiros. O relatério da Pesquisa sobre Preconceito e
Discriminagcdo no Ambiente Escolar (Inep/Fipe), aplicada em 501 escolas nas 27
unidades da federacdo, entrevistando 18.599 respondentes, demonstra que nada menos

que 99,3% demonstram alguma atitude preconceituosa.

Conforme os dados da pesquisa, as vitimas preferenciais do preconceito sdo 0s
portadores de necessidades especiais, com 96,5%. Em segundo lugar, vem o preconceito
étnico-racial com 94,2%. O preconceito de género, terceiro colocado, ficou com 93,5%.
O geracional vem em seguida com 91%, o socioecondmico, 87,5%, a orientagdo sexual,
87,3% e, finalmente, o territorial com 75,9% (Inep/Fipe, 2009). Como se pode notar,
ndo apenas todas as formas de preconceitos estdo fortemente representadas no universo
entrevistado (no minimo de trés quartos dos entrevistados) como inevitavelmente, dado

os altos percentuais, coexistem em cada um.

Outro dado que chama a atencdo na pesquisa foi o fato de que em um leque de
entrevistados passando pelos alunos, pais de alunos, até os diretores, funcionarios e
professores, os maiores indices de respostas intolerantes se concentraram nas respostas
dos estudantes (Inep/Fipe, 2009). O grau de preconceito, embora alto em todos 0s
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segmentos, tinha como extremos os alunos, de um lado, e, de outro, os diretores de
escolas. Portanto, contrario as representagfes do senso comum, 0S jovens nh&o

demonstraram mais solidariedade a diferenca, mas menos tolerancia.

O que isto significa? Os jovens estdo perdidos, como diria também 0 senso
comum? Aliés, em 1716 o samurai Yamamoto Tsunetomo (1659 a 1719), escrevia em

seu livro “Hagakure” que:

(...) durante os Ultimos trinta anos os costumes mudaram. Agora, quando jovens
samurais se reinem, se ndao conversam sobre dinheiro, perdas e ganhos, segredos,
vestimentas ou assuntos sexuais, ndo existe nenhuma razdo para se reunir. As
tradicOes estdo se desintegrando. O que se pode dizer é que, antigamente, quando
uma pessoa chegava aos 20 ou 30 anos de idade, ela ndo carregava coisas
deploraveis em seu coracdo, e, portanto, tais assuntos também ndo faziam parte de
sua conversa. Se um ancido falava acidentalmente algo desse género, ele considerava
isso uma espécie de dano. (TSUNETOMO, 2004:49).

Se tomarmos como referéncia as palavras de Tsunetomo, fazem, praticamente,
300 anos que o0s “jovens ja estdo perdidos”. Evidentemente que ndo se trata disso. Cada
época tem sua historia, seu universo de valores. Mannheim ja havia destacado que a
juventude ndo é nem revolucionaria nem conservadora (Mannheim, 1961; 1972).

Juventude se refere a expressdo dos valores de uma época.

Os valores atuais, em meio as crises de identidade, abrem espaco para a
manifestacdo de inumeras praticas sociais. Mannheim (1961) destacou que cabe a
sociedade refletir sobre 0 que deseja da juventude. Para ele a juventude possuia um alto
grau de protagonismo (Groppo, 2009), mas ser “conservadora” ou “revolucionaria”
dependeria do que se espera da juventude. Neste caso devemos nos perguntar que
juventude queremos a partir dos valores que estimulamos em nossas escolas? Mais

ainda, que valores oferecemos para 0S N0Ss0S jovens?
E possivel romper com os valores que representam “Auschwitz”?

Ao escrever o texto “Educacdo ap6s Auschwitz” Adorno se referia ao campo
de concentracdo de Auschwitz-Birkenau construido na Pol6nia pelo governo aleméo
durante a ocupacao militar. Auschwitz torna-se, portanto, uma representacao simbolica
de varios outros campos como o de Bergen-Belsen (Alemanha), Buchenwald
(Alemanha), Dachau (Alemanha), entre varios outros. De todos eles, Auschwitz se
destacou por se tornar o projeto mais acabado de exterminio dos judeus (Bauman, 1998;

Rhodes, 2003). Em seu texto, Adorno destaca que:
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Quando falo de educacdo ap6s Auschwitz, refiro-me a duas questbes: primeiro, a
educacdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto, ao esclarecimento
geral, que produz um clima intelectual, cultural e social que ndo permite tal
repeticdo; portanto, um clima em que os motivos que conduziram ao horror tornem-
se de algum modo conscientes. (Adorno, 2003:123)

Nestas palavras, Adorno demonstra um relativo otimismo em relacdo ao
processo educativo (Santiago, 2005). Duas teses estdo em evidéncia e que ele trabalhara
com mais produndidade em outros textos. A primeira é de que o processo educativo na
infancia alemé& primava por uma pratica fortemente autoritaria e o segundo, exposto no
trabalho “A personalidade autoritaria” onde demonstra que as massas desejam a
representacdo do pai autoritario e conservador nos representantes publicos. A ruptura,
assim, se daria por um lento processo de formacdo educativa desde a infancia, mas
também por meio da pratica da reflexdo sobre a diversidade social. Evidentemente, ndo

se trata de um projeto simples. Isto requer mais que um sistema educativo formal.

Desde o advento do movimento feminista e com ele, dos movimentos negros,
de homossexuais, entre outros, que a pauta do enfrentamento dos preconceitos, ou mais
precisamente, da diferenca se alicerca no debate académico. O preconceito refere-se a
uma visdo distorcida e negativa que se tem sobre um determinado grupo, mais ainda,
“busca estabelecer alguma espécie de distanciamento superior entre aquele que age
preconceituosamente e 0 objeto do preconceito” (PINSKY; ELUF, 2000: 10). Contudo,
mais grave ainda, sdo as manifestacdes de discriminacdo nas suas variantes raciais
(Oliveira et. al, 1998), sexual (Rios; Piovesan, 2003), genética (Guedes; Diniz, 2007) e
de origem (Nobrega, 2007), para citar apenas alguns exemplos. Em todos 0s casos, 0S
autores destacam que ndo apenas O preconceito, mas, sobretudo as praticas
discriminatorias retiram o direito de determinados segmentos sociais participarem em pé
de igualdade dos beneficios sociais com o conjunto da sociedade. Nesta perspectiva,
Oliveira et. al (2008) destaca, por exemplo, que 0S negros morrem trés vezes mais por
violéncia policial que os brancos. JA& Guedes e Diniz (2007) demonstram como 0s
exames para detectar tragos de anemia falciforme tém sido utilizados para segregar
individuos e, por fim, Rios e Piovesan (2003) apontam como a discriminacdo por

orientacdo sexual tem vitimado inUmeros homossexuais.

Os casos explicitados acima nos obrigam a retomar as preocupacfes de
Adorno por ocasido dos debates que participou logo apds a Segunda Guerra Mundial.
Em suas conferéncias Adorno trabalhou a perspectiva da barbarie em duas dimensdes

dentro de uma nacdo: a primeira diz respeito ao atraso de pessoas em relacdo ao seu
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grupo quanto ao dominio do desenvolvimento tecnoldgico e cultural; o segundo por se
utilizarem de préaticas agressivas e impulsivas contra outras pessoas dentro deste grupo
ou fora dele (Adorno, 2003).

Embora Adorno esteja refletindo a partir do espectro do nazismo, para ele
exemplo embleméatico da barbarie, esta ndo se confunde com o nazismo, mas com todas
as praticas cotidianas de negacdo do outro e do semelhante. Portanto, barbarie se
distingue aqui da ideia comumente difundida de uma auséncia ordenamento juridico
relacionado ao Estado de Direito instituido (Yamauti, 2005). Contudo, tais condi¢des
continuam sendo caracteristicas importantes para se consubstanciar a instituicdo de um
estado totalitario que se mostra complacente ou estimula as praticas violentas de
discriminacdo em uma determinada sociedade, como foi o exemplo das inUmeras

ditaduras militares que se espalharam pelo mundo entre as décadas de 1950 a 1980.

Romper com Auschwitz, segundo Adorno requer compreender a educacgéo
como um processo sistematico de construcdo de um projeto humanista (Adorno, 2003).
Esta mesma tese é defendida por Eco (2000), defensor da ideia de que o processo
educativo nunca se esgota, da mesma forma que nunca se acaba o processo de defesa de
uma sociedade justa. Para o autor, uma vez instalada o que ele chama de “intolerancia
selvagem” torna-se dificil de ser combatida com a ajuda de argumentos racionais,
portanto, apenas o processo sistematico e duradouro de defesa de uma pratica humanista

nos permite viver em um ambiente de convivéncia pacifica e criadora.
A insercdo dos direitos humanos no processo educativo: O PNEDH

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) completa
este ano (2011) cinco anos de criagdo. Sua concepcao remonta alguns anos antes (2003)
com a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo em Direitos humanos (CNEDH),
organismo vinculado a Secretaria de Direitos Humanos (SDH-PR) que se encarregou de
conduzir o processo de reflexdo nacional até a conclusdo dos trabalhos no ano de 2006.

Um dos fundamentos do PNEDH esta na perspectiva de construgdo de uma
cultura de direitos humanos tal qual esta expresso no Programa Mundial de Educacédo
em Direitos Humanos (PMEDH) como também na histdrica Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) proclamada pelas Organizac¢des das Nagdes Unidas (ONU)
no ano de 1948.
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Em dois momentos especificos da Carta de 1948 esta expressa a preocupacao
de construir uma cultura de direitos humanos. Tal preocupacdo se passa pela pratica
educativa, e neste caso, o sistema educacional teria um papel importantissimo para a
construcdo desta cultura. Dois dos objetivos gerais inscritos no PNEDH destacam o
papel do processo educativo na construcdo de uma cultura educativa:

a) Destacar o papel estratégico da educacdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado Democrético de Direito;

b) Enfatizar o papel dos direitos humanos na construgdo de uma sociedade
justa, equitativa e democratica; (BRASIL, 2007: 18).

O PNEDH foi estruturado em cinco eixos (Educacdo Basica; Ensino
Superior; Educacdo N&o-formal; Educacdo dos Profissionais de Justica e Seguranca;
Educacao e Midia). No caso especifico da Educacdo Basica as preocupagdes apontam
tanto para a necessidade de se ampliar 0 acesso & educacdo como de transformar a

educacdo em um instrumento de transformacgéo cultural.

Um dado importante presente no PNEDH esta no fato de se apontar para uma
perspectiva da pratica educativa a partir de uma visdo de educacao integral, ou seja, de
que a educacdo estd para além dos muros das escolas. Isto €, reconhece-se que 0
processo educativo € uma pratica de “educacdo integral”, ou seja, dentro e fora do
ambiente escolar. Neste caso, os atores envolvidos ndo se restringem a comunidade

escolar, mas abarcam toda a comunidade de aprendizagem (Torres, 2003; 2005).

Neste ponto, compreende-se que o papel de socializacdo deixa de ter
centralidade na escola e passa para a sociedade. Isso ndo significa que o processo se
tornara mais facil, mas apenas que se reconhece a complexidade do processo educativo
que, a despeito da educacdo formal, j& ocorre, desde sempre, na sociedade. Por sua vez
iIsso ndo exime a escola de assumir, quem sabe, a linha de frente no processo de
enfrentamento das indmeras praticas de desrespeitos aos direitos dos grupos
socialmente segregados.

Por meio do PNEDH se consolidou algumas premissas importantes tanto para
se discutir as condi¢bes necessarias para a inclusdo e a universalizacdo da perspectiva
da diversidade e de uma cultura dos direitos humanos nas escolas brasileiras, quanto
para se cobrar compromissos de outros setores sociais. Nessa perspectiva vale destacar
0s pressupostos do PNEDH quanto ao processo de formacdo em Educagdo em Direitos

Humanos (EDH). Conforme o documento:



IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

A educacdo em direitos humanos é compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos
e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem ac¢des e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacao das violagdes. (BRASIL — PNEDH, 2006: 17)

Como se pode perceber pela leitura inicial, o PNEDH se apresenta, de fato,
como um instrumento para a disseminagdo dos “conhecimentos dos direitos humanos”,

da “afirmacdo de valores” e da *“consciéncia cidada”. Portanto, o processo educativo, a
socializacdo, e a universalizacdo de determinados valores podem e devem ser levados a

cabo por meio da educacédo formal e informal.

A matriz do PNEDH atua com a premissa de que, para que tais valores sejam
reconhecidos, os direitos humanos devem ser objeto de um sistematico processo de
universalizacdo. Isto €, difusdo em larga escala, compreensdo sobre seu significado e,
sobretudo, reconhecimento de sua importancia. Por essa mesma matriz, a pratica, em si,
daria conta ndo apenas da socializacdo, como ainda da estruturacdo de um novo modelo

de organizacdo mais justo e mais democratico.

Mas como explicar isso sem discutir os processos de mudanga? Como edificar
a expectativa de se erigir uma sociedade democratica sem refletir sobre as distintas
formas de interagdo em meio a complexa teia de grupos, de interesses concorrentes e de
valores excludentes? Essas ndo sdo preocupagdes nem da Declaracdo Universal, nem
dos planos. A leitura crua desses documentos pressupde uma compreensdo tacita de que
os Estados, no momento da assinatura e ratificacdo da Carta, estdo comprometidos. Dai
em diante vale o0 “jogo” e a dindmica das relagdes internacionais, da mobilizagao social,
das intervencdes dos grupos de pressdo para que cada uma das medidas sejam aplicadas

por meio de desdobramentos juridicos e de fato.

Se tomarmos como referéncia que a auséncia de documentos normativos nos
torna mais vulneraveis, especificamente em relacdo ao Brasil, a instituicdo do PNEDH
deu mais possibilidades aos fundamentos para uma educacdo em direitos humanos. Mas
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tendo como referéncia a cultura da “letra morta”, ainda falta concretude para o PNEDH.
Neste ponto, contudo, é que gostariamos de visualizar uma proposicdo. Ou seja,
aproximar o debate da educacdo em direitos humanos da reflexdo sobre a insercdo da

disciplina de sociologia no Ensino Médio.
Sociologia e Educacao Basica

O slogan “cuidado, escola!” largamente difundido chama a atencdo dos
motoristas incautos de que nas proximidades existem criancas e adolescentes. Nesse
simples slogan se inscreve a preocupacgdo da sociedade com a defesa ndo somente de
grupos vulneraveis, mas de nossa crenca comum da importancia de que a escola deva

ser um local seguro.

Muitos eventos tém demonstrado que a escola ndo € exatamente um lugar
seguro, que as préaticas pedagogicas ainda cometem muitos equivocos, e que a formacao
ofertada ndo esta construindo um cidadao no sentido pleno da palavra. O problema nédo
se restringe a escola. Esté inscrito na sociedade, o que ndo significa que a escola deva se

silenciar e achar que tem pouco a fazer.

A escola ndo é a redentora da sociedade como ja questionava Freire (2000),
muito menos sera a sociologia. Contudo, esta disciplina tem construido um amplo
repertério de estudos sobre os conflitos sociais (Oliveira, 2010). Sem davida a
sociologia pode contribuir decisivamente para a formacdo de cidaddos mais aptos a
enfrentarem seus dramas, seus dilemas, sem o0 uso da violéncia desumanizadora. Da
mesma forma, cabe ao Estado assegurar a efetivacdo dos componentes curriculares que

ja foram objeto de discussao e difusdo.

Evidentemente, apenas o repertorio acumulado ndo € o suficiente. Como em
todas as disciplinas, € preciso construir compromissos. Diria que um dos principais
compromissos da sociologia no ensino médio deve ser com a perspectiva da
interculturalidade, ou seja, defesa da equidade, da negociacdo e do reconhecimento do
pluralismo (Wolmer, 2006). A perspectiva da interculturalidade, como destacou Santos
(2009), é a base para o “cosmopolitismo” e da defesa do “patrimbénio comum da
humanidade”. Em relagdo ao cosmopolitismo, trata-se de um “conjunto muito vasto e
heterogéneo de iniciativas, movimentos e organizagdes que partilham a luta contra a

exclusdo e a discriminacdo sociais e a destruicdo ambiental” (Santos, 2009). Com
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referéncia ao patrimdnio comum da humanidade, trata-se da “emergéncia de temas que,

por sua natureza, s@o tdo globais como o préprio planeta” (Santos, 2009).

Pensar pela perspectiva do cosmopolitismo e da defesa do patriménio comum
da humanidade ndo é pensar a partir de valores previamente estruturados
historicamente, mas pensar a dindmica da sociedade hoje. A valorizagéo da diversidade
implica uma globalizacdo “de-baixo-para-cima”, ou seja, colocar em questdo nossos
proprios valores para poder compreender o outro. Hoje, certamente, muitas disciplinas

estdo fazendo este tipo de reflexdo, mas sem duvida, entre elas esta a sociologia.

Mas qual o projeto sociolégico para a educacdo no Ensino Médio? Matos
(2010) destaca que o projeto comeca bem antes, na formacao inicial. Portanto, caberia
as instituicbes formadoras de quadros docentes atentarem para a inclusdo de temas
referentes aos direitos humanos ja nas universidades. Mas para que as universidades se
engajem neste projeto um desafio importante serd romper as estruturas do preconceito
que ainda toma conta da licenciatura no mundo académico (Oliveira, 2010b). Em quase
todos os departamentos ou faculdades de ciéncias sociais ainda impera o discurso de
que o bacharel é mais importante. Se esta for a mentalidade que prevalecer, entdo

Auschwitz estard sempre a nossa espreita.
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