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RESUMO: A presente proposta consiste numa analise da formagao realizada nos cursos de Historia
da Universidade Estadual de Goids. A anélise ¢ composta de um diagndstico das deficiéncias, falhas
e potencialidades positivas do Projeto Pedagdgico unificado dos seus treze cursos de Histdria da
UEG (PPCH). Esse estudo tem como objetivo fornecer subsidios para a reformulagao do curriculo.
Conforme ja indicado, a principal fonte utilizada foi o préprio Projeto Pedagdgico, além de
documentos oficiais que normatizam os curriculos de graduagdo, inclusive as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Histdria e as Diretrizes Nacionais para a Formagao de Professores para a
Educacgao Basica. A avaliagao do PPCH da UEG por parte de professores e alunos do curso foi feita
mediante questiondrios respondidos por integrantes de ambas as categorias. Os questiondrios
aplicados aos graduandos foram respondidos somente por alunos das duas ultimas séries do curso.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Formagdo de professor, Pesquisa, Ensino de histdria.

Introducao

A Universidade Estadual de Goids conta atualmente com um total de treze cursos de
licenciatura em Histdria, funcionando em regime seriado anual com duragao regular de quatro anos.
Quando da transformacdo da Universidade Estadual de Andpolis — UNIANA — e das dezesseis
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faculdades estaduais isoladas na UEG", eram oferecidos nessas institui¢des estaduais de educacdo

! Mestre em Histéria pela Universidade Federal de Goids; professor na Universidade Estadual de Goids e integrante do
GT Curriculo de Historia da Unidade de Ciéncias Socioecondmicas € Humanas.

? Mestre e doutora em Histéria pela Universidade Federal de Goids; professora na Universidade Estadual de Goids e
integrante do GT Curriculo de Histéria da Unidade de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas.

? Mestre em Histéria pela Universidade Federal de Goids e doutora em Sociologia pela Universidade Federal de Santa
Catarina; professora no Instituto Federal de Educacdo de Goiania e na Universidade Estadual de Goids e integrante do
GT Curriculo de Histéria da Unidade de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas.

* Até 1998, além da UNIANA, as demais IEES em funcionamento em Goids eram as seguintes: Escola Superior de
Educacao Fisica (ESEFEGO, Goiania); Faculdade de Filosofia “Cora Coralina” (cidade de Goids); Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras de Porangatu; Faculdade Estadual Celso Inocéncio de Oliveira (Pires do Rio); Faculdade
de Ciéncias e Letras de Itapuranga; Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Sdo Luiz de Montes Belos; Faculdade
de Educacdo, Ciéncias e Letras de Goianésia; Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Quirin6polis; Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras de Ipord; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras Ilmosa Saada Fayad (Formosa);
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Morrinhos; Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Uruacu. Em
1999, ainda antes da criacdo da UEG (Lei 13.456, de 16 de abril de 1999), foram instaladas mais quatro faculdades
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superior (IEES) dez cursos de Histéria, todos com habilitacio em licenciatura plena. No ano de
2000, trés novos cursos foram iniciados. Até 2003, cada curso possuia um curriculo préprio.
Somente no ano seguinte (2004) entrou em vigor o novo curriculo unificado, precisamente o que é
objeto desta andlise.

A iniciativa deste estudo surgiu a partir de diversas observacdes, avaliacdes e criticas
individuais — tanto por parte de professores quanto de graduandos dos cursos de Histéria — sobre o
atual curriculo. Em 2008, foi criado um Grupo de Trabalho constituido por professores da Unidade
de Ciéncias Socioecondmicas e Humanas da UEG em Anépolis com a finalidade de avaliar e propor
mudancas que o tornem mais adequado as concepgdes historiograficas e de formagdo de
profissionais dessa drea de conhecimento. Apresentamos neste texto resultados parciais do que foi
realizado pelos integrantes do GT, cujas atividades ainda ndo foram concluidas.

Além das contribui¢des de diversos autores que tratam do assunto e dos dados contidos no
Projeto Pedagdgico unificado’, contou-se com dados obtidos mediante aplicacdo de questiondrios
especificos respondidos por docentes e discentes dos cursos que atuam em diferentes unidades da
UEG. Cabe ressaltar que ndo foi possivel contar com respostas dos treze cursos. Por outro lado,
nem todos os professores devolveram os questiondrios respondidos. Em alguns casos, a propor¢cao
chegou a menos da metade dos docentes. No curso sediado em Andpolis, os questiondrios foram
respondidos por graduandos das duas ultimas séries (3* e 4*), nos demais, apenas por estudantes da
4* série.® Além dos dados dos questiondrios respondidos por professores de dez unidades, foram
utilizadas apenas as respostas fornecidas pelos graduandos do curso de Andpolis. Essa limitacao se
justifica pelo fato de os dados dos demais cursos ainda nao terem sido tabulados. As proposi¢oes
apresentadas no final do texto decorrem tanto da andlise do curriculo realizada pelos préprios
integrantes do GT quanto das avaliagdes e sugestOes feitas pelos demais professores e pelos
graduandos.

Avaliar o projeto pedagdgico de um curso corresponde a avaliar a formacdo realizada no
curso. O curriculo € elaborado em funcdo da formagdo, € o pardmetro que estabelece o que, o como
e para que formar. Esta andlise estd centrada nos seguintes pontos do curriculo: concepc¢des de

curriculo, de histéria e de educacdo; estrutura; perfil do egresso, competéncias e habilidades e

estaduais: Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras de Jussara; Faculdade de Ciéncias Humanas e Exatas de Jaragui;
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Santa Helena e Faculdade Dom Alano Maria Du Noday (Itumbiara).
Atualmente, a UEG conta com 41 unidades instaladas em 39 cidades, além de onze p6los ndo permanentes.

> Esta andlise foi feita com base na edicdo de 2006. H4 uma nova versdo em execucdo, a partir deste ano DE 2009, cuja
principal alteracdo foi a introdu¢@o da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

® No curso de Andpolis, optou-se por solicitar aos graduandos das duas dltimas séries que respondessem os
questiondrios porque foram aplicados no final do ano letivo de 2008, quando cada turma jd havia, praticamente,
concluido as disciplinas e a os formandos da 4* série estavam finalizando o estdgio e o trabalho final de curso
(monografia). Nos demais cursos, os questiondrios foram aplicados no primeiro semestre do corrente ano (2009). Em
virtude de ainda ndo haverem completado o ano letivo, julgou-se que os alunos da 3* série ndo dispunham de
informagdes suficientes para responderem adequadamente as questdes, que se referiram a aspectos ja vivenciados essa
pentltima série.
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relacdo entre teoria e pratica. Convém advertir que a estrutura organizacional e a relagdo teoria-

prética se desdobram em diversos topicos.

Diagnéstico

Concepgdo de curriculo

A andlise realizada neste trabalho se inicia pela concepcao de curriculo adotada no Projeto
Pedagogico unificado dos cursos de Histéria da UEG, que estd embasada em conceitos formulados
por autores como Fernandez (2001), Sacristan (2000) e Silva (2001). Etimologicamente, curriculum
(latim) significa ‘ato de correr’ ou ‘atalho, corte’ ou ‘pista de corrida’, onde se faz um percurso que
leva de um ponto a outro (cf. Cunha, 2007, p. 235, e Silva, op. cit., p. 15). Segundo definicao
contida no Projeto Pedagdgico unificado, o curriculo é “uma constru¢do sociocultural
historicamente situada, que reflete as relacdes sociais de poder, as representacdes de mundo e os
valores presentes na sociedade, notadamente, mas ndao exclusivamente, os dos grupos, social,
cultural e politicamente dominantes”, sendo “informado por uma concepcao de educacdo” e
articulado “em torno de contetidos intencionalmente selecionados e de praticas pedagdgicas
historicamente construidas” (PPCH, 2006, p. 35).

Segundo Ferndndez (texto citado), o curriculo € “algo mais que plano ou programa” (p. 1).
Trata-se de um “projeto sistematizado de formacgao”, consistindo num “processo de realizacdo
através de uma série estruturada e ordenada de contetiidos e experiéncias de aprendizagem”, que se
articulam na “forma de proposta politico-educativa” e expressam interesses de “diversos setores
sociais interessados num tipo de educacdo particular, com a finalidade de produzir aprendizagens
significativas que se traduzam em formas de pensar, sentir, valorar e atuar frente aos problemas
complexos que delineiam a vida social e laboral num contexto determinado” (idem, p. 2).

Sacristan (op. cit.), por sua vez, afirma que o curriculo “é uma praxis”, expressa “a funcao
socializadora e cultural que determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino” (p. 16). Conforme esse entendimento, o
curriculo € um “projeto seletivo da cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicdes da
escola tal como se acha configurada” (p. 34). Por outro lado, segundo esse autor, se o curriculo se

configura como “um territério politico” e meio de reproducdo da ideologia dominante, que numa

sociedade classista € a da classe dominante, constitui-se, também, num “ponto central de referéncia
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na melhora da qualidade do ensino, na mudancga das condicdes da prética, no aperfeicoamento dos
professores, na renovacdo da instituicdo escolar em geral e nos projetos de inovagdo dos centros
escolares” (idem, p. 32). Dessa perspectiva, o significado do curriculo sé pode ser adequadamente
apreendido se situado na totalidade das relagdes sociais, das relagdes de poder e dos valores
vigentes na sociedade.

De acordo com Silva (op. cit.), o curriculo escolar passou a se constituir num objeto de
estudo a partir dos anos 1920, nos Estados Unidos da América do Norte, quando o processo de
industrializac@o se desenvolvia de forma acelerada, com o trabalho organizado segundo a légica do
taylorismo, que exigia a maxima racionalizacdo técnica da formagao de mao-de-obra. Era o mundo
da producdo orientando a escolha do que deveria ser ensinado na escola, tendo em vista a formagdo
de um determinado perfil de profissional. Refletindo esse condicionamento, o curriculo é definido
pelo autor como um ‘“documento de identidade” dos profissionais formados numa darea de
conhecimento. Mas as especificidades de cada profissdo ndo € condicdo suficiente para a
configuracdo dessa identidade. H4 que se considerar o contexto social e cultural em que estd
inserida a escola e os grupos sociais que dela se utilizam. Por essa razdo, o curriculo deve ser
compreendido como “o resultado de uma selecao” feita a partir “de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes” (p. 15). Embora a principal referéncia dessa selecio sejam os
conhecimentos e saberes sistematizados pelas ci€ncias e outras disciplinas formais, conteidos
produzidos pelas préticas sociais € culturais também entram nessa escolha.

Conforme j4 identificado acima, a no¢do de curriculo enunciada no Projeto Pedagdgico dos
cursos de Histéria da UEG se referencia nas acepgdes desses trés autores. De todos eles, reproduz a
concep¢ao que, aqui, poderiamos denominar contextualista, na medida em que afirma ser o curriculo
‘uma constru¢do sociocultural historicamente situada, que reflete as relagdes sociais de poder, as
representacdes de mundo e os valores presentes na sociedade’. Embora nem todas as proposi¢des dos
mencionados autores estejam explicitadas na referida defini¢do, em outras partes do Projeto elas
ficam evidenciadas. Especificamente de Ferndndez, reproduz a ideia de que o curriculo € um ‘projeto
sistematizado’ e intencional de formacgdo. De Sacristdn, toma a caracteriza¢do do curriculo como
‘praxis’ com ‘funcdo socializadora e cultural’, expressa na prépria acdo pedagdgica de ensinar-
aprender. Por outro lado, deixa de ressaltar o papel ativo do curriculo que constitui, também, um
‘ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino’, através de mecanismos que induzem
a ‘mudanca das condi¢Oes da prética’ pedagdgica. Ainda que ndo empregue a mesma expressao, a
concep¢ao do curriculo como ‘documento de identidade’, segundo defini¢do de Silva, pode ser
identificada na caracterizagcao do perfil do profissional de Histdria previsto no curriculo.

O que os citados autores deixam de mencionar é que, embora o curriculo seja uma

constru¢do intencional, enquanto um “concreto de pensamentos”’, conforme expressao de Marx
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(1986, p. 15) utilizada para designar os conceitos, ele reproduz as representacdes das relagdes
sociais de poder e os valores vigentes na sociedade, por vezes, de modo inconsciente. Nessa
reproducdo, cumpre papel de relevo a ideologia dominante, sem ser absoluta.

Para ampliar a compreensdao desse conceito, convém recorrer a distingdo das quatro
modalidades identificadas por Bittencourt (2004), quais sejam: o curriculo formal, ditado pelo poder
estatal; o real, que corresponde ao que € realizado na sala de aula por professores e alunos; o oculto,
que ndo possui registros oficiais, mas que é perceptivel em acdes como, por exemplo,
discriminacdes étnicas e sexuais e valorizacdo do individualismo; e, por ultimo, “o curriculo
avaliado, que se materializa pelas acdes dos professores e das institui¢des ao ‘medirem’ o dominio
dos conteddos explicitos pelos alunos e incorpora valores ndo apenas instrucionais, mas também
educacionais, como as habilidades técnicas e préticas da cultura letrada” (p. 104). Desse ponto de
vista, a compreensao coerente do curriculo escolar deve levar em conta as préticas de todos os
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Embora verificdvel empiricamente, essa distincdo ndo deve ocultar o fato de que ela resulta
da condi¢do em que cada um dos sujeitos envolvidos no processo educativo se encontra na relacdo
uns com os outros. Tao relevante quanto esse fator para se compreender e explicar esses diferentes
“curriculos”, s@o as relagdes sociais de poder, os interesses especificos dos grupos e os valores
dominantes reproduzidos na escola. Tendo em conta essas consideragdes, a distin¢do apresentada
por Bittencourt fornece importantes elementos para a avaliacdo do curriculo dos cursos de Historia
da UEG. O que justifica sua inclusdo nesta anélise.

Para cumprir adequadamente sua fun¢do de guia da formacao oferecida pelo curso e poder
ser posto efetivamente em pratica pelos formadores, o curriculo deve, no minimo, ser conhecido por
todos os professores. Condi¢do indispensdavel, também, para a permanente avaliacdo da sua
adequacdo as concepgdes e praticas formativas desenvolvidas pelos docentes. De igual modo, a
participacdo ativa dos graduandos na propria formacdo pressupde o conhecimento dos pontos do
curriculo que orientam, mais diretamente, o processo ensino-aprendizagem. Sem isso, formadores e
formandos ficam impossibilitados de terem uma visdo global do processo formativo. Em
decorréncia, o desconhecimento dificulta a contribui¢@o sistemadtica e coerente para tornar a acao
pedagdgica mais eficaz e satisfatoria. Observa-se com frequéncia manifestagdes de resisténcia de
alguns professores, diante de iniciativas que visem a coletivizar as reflexdes sobre o curriculo e as
praticas pedagdgicas nele previstas.

Questionados se tinham conhecimento do curriculo do curso, 78% dos professores
responderam afirmativamente.’ Outros 5,5% disseram nao conhecé-lo e 16,5% afirmaram que o

conhecem apenas parcialmente. Num dos cursos, o indice de desconhecimento chegou a mais de

7 Essa pergunta foi respondida por 93 professores de nove dos treze cursos de Histéria da UEG.
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20% contra 33,3% que admitiram estar informados do seu conteido. Entre as respostas dos
docentes do referido curso, a propor¢do maior é dos que alegaram conhecer partes do curriculo,
44,4%.® Em apenas um dos cursos, a totalidade dos que responderam o questiondrio disseram que
conhecem o projeto pedagdgico.

A situag¢do de desconhecimento total ou parcial do curriculo reforca a visdao fragmentaria
do processo formativo, reflexo evidente da intensa divisdo e especializagdo do conhecimento. Por
esta e outras razdes (extensa jornada de trabalho, grande acimulo de atividades, etc.), os
professores, de modo geral, tendem a se fechar sobre as disciplinas que ministram, limitando-se ao
cumprimento da ementa e do programa, e a ignorar a totalidade do curso, que € composto por algo
mais do que disciplinas. Por vezes, a resisténcia se expressa na forma de desdém por esse tipo de
discussdo, normalmente tachado de pedagogismo intitil.

Entre os graduandos’, mais de 85% responderam que desconhecem o curriculo. Somente
15% admitiram conhecé-lo. Obviamente, em algum momento a maioria deles deve ter ouvido falar
pelo menos de partes do projeto pedagdgico, principalmente os que ingressaram na primeira série.
No comeco de cada ano letivo, € pratica comum entre os coordenadores apresentar os pontos mais
relevantes do curriculo a turma iniciante. O alegado desconhecimento pode decorrer de
esquecimento, ji que o desenvolvimento da maioria das atividades cotidianas ndo depende de
consulta as prescricdes nele contidas. Além disso, ndo € habitual entre os professores fazer
referéncias a ele, nem mesmo quando tratam de alguma atividade nele prevista, além das aulas. Esse
quadro ajuda a compreender o ar de surpresa manifestado pelos alunos ao descobrirem que algumas
de suas demandas de formacdo s@o contempladas pelo curriculo, ao terem contato com ele ou serem
informados de certos pontos do seu conteddo.

A necessidade de conhecer o curriculo nao pode levar a sua fetichizagdo nem transforma-lo
num instrumento de controle burocrético que enrijece o trabalho pedagdgico. Ao contrério disso, o
seu conhecimento por parte dos principais sujeitos do processo formativo — professores e alunos —

certamente, contribuird para impedir essas distor¢des.

Educacao e historia

A noc¢iao de educacio que se encontra no Projeto Pedagdgico tem como pressuposto que

“a pratica pedagdgica é influenciada por multiplas dimensdes: social, politica, filoséfica, ética,

¥ Nesse curso, cerca de metade dos docentes respondeu o questiondrio.

? Aqui, reafirmamos que serdo levadas em conta apenas as respostas dos graduandos da 3* e 4° séries do curso de
Histéria da UEG em Andpolis pelo fato de ndo ter sido concluida a tabula¢do dos dados dos questiondrios respondidos
por alunos dos demais cursos. Na 3? série, 60% dos alunos matriculados responderam as perguntas, ao passo que na 4°
série a proporcdo dos que devolveram os questiondrios respondidos atingiu 52% da turma.
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técnica, historica e psicoldgica” (PPCH, 2006, p. 31). Referenciada nesse entendimento, a
educacdo € definida como sendo “um processo de conhecimento do mundo e das diferentes
relacdes que os individuos e grupos sociais estabelecem entre si, no tempo € no espaco, com a
finalidade de nele intervir para transforma-lo e adequé-lo as suas necessidades e interesses, de
acordo com suas possibilidades e limites gerados pelas condi¢cdes do desenvolvimento histérico
de cada sociedade, mediado pelos valores e representacdes de homem e de sociedade do seu
tempo” (idem).

Trata-se de uma concepcao materialista e dialética de educacdo que considera que, ao
utilizar os conhecimentos socializados por meio do processo educativo para transformar o seu meio,
os seres humanos também transformam a si mesmos e a prOopria maneira de se educar,
condicionados pelas relacdes e meios existentes. Isso resulta do fato de que a educacdo €, a0 mesmo
tempo, produto da acdo humana e campo de disputa entre representagdes sociais e interesses dos
diversos grupos ou classes que se relacionam, por vezes, de maneira conflituosa. Assim, a definicao
apresentada no Projeto Pedagdgico dos cursos de Histéria expressa a compreensdo de que a
educacgdo se constitui e se realiza numa relagdo dialética com o contexto social, politico e cultural
em que ¢ praticada. Encarada dessa perspectiva, a acdo educativa desempenha tanto um papel
legitimador das relacdes sociais e de poder quanto pode proporcionar aos educandos 0s meios para
fazer a critica dos valores e praticas sociais vigentes no espaco em que vive. Com isso, pode
orientar suas acdes com vistas a superacdo da sua condi¢do na relacdo “com os demais sujeitos
historicos e com o seu meio” (idem).

Marcado por um certo grau de ecletismo, o PPCH admite que, do ponto de vista
paradigmatico, “a Histéria € plural” (PPCH, p. 29). O reconhecimento da pluralidade ndo nega a
existéncia de paradigmas hegemonicos entre os historiadores em determinados periodos histdricos.
Ao admitir essa pluralidade, os formuladores do PPCH pretendem que os cursos de Histéria da
UEG se constituissem em “espago de didlogo entre os diferentes paradigmas” historiograficos,
assegurando nos seus limites “a liberdade intelectual e as condi¢des ético-politicas para o exercicio
do pensar critico e da criatividade” (idem).

Além de reconhecer o cardter plural da historiografia, o PPCH se funda em outros dois
pressupostos: a historicidade da producdo historiografica e o da sua natureza como pensamento,
fruto da permanente problematizacdo desenvolvida pelo historiador. Tendo em conta que “o trago
fundamental da histéria € a transformacao”, sem perder de vista as permanéncias, no PPCH esta
explicitada a concepcdo de que interpretacdes sobre os fatos sdo passiveis de mudangas no tempo,
decorrentes dos interesses, das preocupacdes e dos valores dominantes em cada contextos, dos quais
os historiadores ndo estdo isentos. Essa forma de compreender a historiografia se baseia na

afirmacdo de que ‘a Historia € filha do seu tempo’ (idem).
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No Projeto Pedagdgico, o conhecimento histérico é concebido ‘“como pensamento,
elaborado a partir de problemas que o historiador se coloca, motivado pelas preocupacdes do tempo
presente acerca do sentido da histéria” (PPCH, p. 30). A nocao de histéria como “pensamento” se
referencia na definicdlo de Reis (2003), para quem “Pensar € perguntar continuamente,
transformando possiveis solucdes em novos enigmas (...) é problematizar um objeto bem
demarcado, criar hipdteses, testd-las. Depois, procurar articular um discurso sobre esse objeto em
linguagem clara e comunicdvel, debatendo-o publicamente, iluminando-o sob diversos angulos,
percebendo-o em suas mudangas no tempo, para ver esse objeto tornar-se um enigma ainda maior!”
(p- 97-98). Dessa perspectiva, pensamento e problema sdo partes indissocidveis do processo do
conhecimento, derivando dai a compreensdo de “que é impossivel ‘ser historiador sem tomar o
conhecimento histérico como problema’” (PPH, p. 30). Assim, o problema € tido como “o pdlo
magnético da produ¢do do conhecimento™ histérico e o historiador seria, fundamentalmente, um
problematizador tanto dos fenomenos estudados quanto da historiografia produzida sobre eles. A
problematizagdo consistiria numa condi¢do indispensavel a um ensino critico da histdria.

Essa concepcdo de Histéria foi avaliada por professores e graduandos. Quando
perguntados se o “marco epistemoldgico” do curriculo refletia a sua concepgao de histéria, 54,8%
dos docentes responderam afirmativamente, ao passo que 42% admitiram que corresponde apenas
parcialmente. Em um dos cursos a resposta afirmativa atingiu 92,3%, ndo ultrapassando a 25% em
outro. Essa disparidade decorre, certamente, da diversidade de filiagdo tedrica dos professores dos
treze cursos, revelando uma das dificuldades para estabelecimento de um curriculo unificado. Alias,
em nenhum dos cursos hd unanimidade entre os formadores, no que se refere a esse ponto.

Entre os graduandos da 3* e da 4® séries do curso de Histéria de Andpolis, ao serem
questionados se a formacdo oferecida levava em conta a concep¢do da Histéria como problema,
67,9% apresentaram resposta afirmativa, enquanto 28,7% admitiram que € observada parcialmente
pelos formadores. Por outro lado, segundo a percepcao de 18,7%, essa concep¢ao de histéria €
desconsiderada durante a formacdo. Quanto ao cardter plural, 74% responderam que é levado em
conta no decorrer do curso. J4 na avaliacdo de 22,5% esse aspecto € considerado apenas
parcialmente. Somente 3,3% admitiram que a pluralidade das concepcdes historiograficas ndo €
levada em conta. Se confrontados com as respostas dos professores do curso de Andpolis que
responderam o questiondrio, esses dados demonstram que, embora a maioria destes (55,6%) afirme
que a concep¢do de Histéria contida no PPH corresponde apenas em parte a sua, a formacgdo
oferecida estd proxima do que é prescrito.

Se a concep¢do da histéria como “problema” tem sua referéncia na dita “escola dos
Annales”, a nogao pluralista advém da histdria cultural. Apesar de dificultar a unidade da formacao,

a concep¢do da histéria como sendo plural tem um mérito de possibilitar a convivéncia entre
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diferentes perspectivas historiograficas, criando condi¢des para o permanente debate entre seus

adeptos, tornando assim, a formagdo dos graduandos mais ampla critica.

Estrutura do curso

Aqui, entende-se por estrutura do curso a forma como estd organizado, no que se refere ao
regime de funcionamento, ao tempo para integralizacdo do curso pelos graduandos e a distribui¢ao
dos conteudos, das disciplinas e demais atividades académicas. Todos os cursos de Histéria da UEG
funcionam segundo o regime seriado anual, cujo tempo regular de integralizacdo € de quatro anos,
podendo se estender, excepcionalmente, até sete anos, conforme prevé a legislacio pertinente.

Se prevalecer a op¢do da maioria dos professores e graduandos, continuard sendo seriado
anual. Para 70,5% dos professores que responderam o questiondrio, o regime de funcionamento
deverd ser mantido como estd, contra 28,3% que se posicionaram favordveis a mudancga para o
regime semestral. Dentre os alunos das duas ultimas séries do curso de Andpolis, 63,4%
defenderam a permanéncia do regime atual, enquanto que 36,4% se manifestaram a favor do
semestral. Quanto a duracdo, 49,7% dos alunos consideram o tempo de quatro anos satisfatorio;
50,3% sugeriram que fosse ampliado. J4 a grande maioria dos professores, 83,9%, considera a
duracdo regular satisfatoria, contra 14,3% que véem a necessidade de amplid-la. Ndo foi solicitado
dos graduandos nem dos docentes que defenderam a ampliacdo que indicassem a propor¢do da
ampliagdo.

Conforme explicitado no PPCH, o curso possui uma carga hordria total de 3.224 horas,
distribuidas entre “conteudos cientifico-culturais” (2.096 h/a), prética curricular (400h/a)10, estagio
supervisionado (400h/a), atividades académicas complementares (200h/a) e monografia (128h/a). A
carga horaria dos contetdos cientifico-culturais esta distribuida da seguinte forma: 1.422h/a (67,8%
das 2.096 h/a) para os contetdos da area de conhecimento especifica do curso; 322h/a (15,4%) para
“Contetidos de formagdo pedagdgica” e 352h/a (16,8%) para “Conteidos de formacao
complementar”.

No que se refere a carga hordria destinada aos conteiidos de formacdo pedagogica, a
proporcao em relacdo ao total dos conteudos cientifico-culturais poderd estar em desacordo com o
tempo prescrito na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, desde que se entenda como

tal o que € designado como “tempo dedicado as dimensées pedagogicas” no pardgrafo tnico do

' Expressdo simplificada de “pritica como componente curricular”, contida na Resolugdo n® 2, do Conselho Nacional
de Educagdo, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002. A distribuicdo das cargas hordrias de pritica como componente
curricular, estidgio supervisionado e atividades académicas complementares estd estabelecida na referida resolucdo.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
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artigo 11, que estabelece: “Nas licenciaturas em educag¢do infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicio de conhecimento sobre os
objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensoes pedagogicas ndo serd
inferior a quinta parte da carga hordria total” (Grifo nosso). Se for possivel incluir nesse “tempo
dedicado as dimensdes pedagdgicas” as cargas hordrias de pratica curricular e estagio
supervisionado em relacdo a carga horéria total do curso, a proporcdo ultrapassa o porcentual
determinado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Professores da Educacao
Basica (Cf. Resolugao n° 1/2002, citada), atingindo aproximadamente 35%.

De acordo com a matriz curricular, os cursos de Historia da UEG oferecem trinta € uma
disciplinas, das quais, vinte e oito sdo obrigatérias, duas, denominadas ‘Disciplinas de
Enriquecimento e Aprofundamento” (DEAs), possuem cardter optativo para os graduandos e uma,
Leitura e Producdo de Textos, é facultativa. Das quase trés dezenas de disciplinas obrigatdrias,
apenas oito possuem carga hordria semanal de 4h/a (128h/a anuais) e as demais 2h/a semanais
(64h/a anuais). As disciplinas de Enriquecimento e Aprofundamento sdo oferecidas na 2* e na 3*
séries, escolhidas pelos graduandos das séries precedentes dentre as propostas apresentadas por
professores do préprio curso ou de dreas afins a Histéria. Os graduandos podem cursar disciplinas
com carga hordria equivalente em outros cursos de ciéncias humanas. A disciplina Leitura e
Producdo de Textos € ministrada na 1* série, podendo os graduandos serem dispensados de cursa-la,
caso requeiram um teste de proficiéncia no inicio do ano letivo e atinjam a nota minima sete (7,0).

De modo geral, os professores que responderam o questiondrio, ndo consideraram a
quantidade de disciplinas excessiva, sugerindo a inclusdao de outras no curriculo, principalmente,
Historia da Arte e Histéria Economica ou do Pensamento Econdmico. A maioria propds, também, a
ampliacdo da carga hordria de algumas disciplinas que possuem 2h/a semanais. Entre os graduandos
da 3* e da 4* séries do curso de Andpolis, 25,4% afirmaram que hd um excesso de disciplinas no
curso. J4 32,6% admitiram que a quantidade estd adequada e 38,7% defenderam a ampliagdo.
Quanto as sugestdes de oferta de novas disciplinas, a tendéncia dominante entre os alunos coincidiu
com a proposicdo dos professores, seguida da inclusdo de Histéria do Pensamento ou das Ideias
Politicas. Por outro lado, quase metade dos graduandos (49% em média) afirmaram que os
conteuddos das disciplinas ditas “pedagdgicas” deveriam ser reduzidos. Apenas 10% sugeriram sua
ampliacdo, 13,3% consideraram-nos adequados e 27,6% avaliaram que estdo inadequados a
formacdo esperada. A disciplina cuja exclusdo do curriculo foi mais indicada pelos alunos foi
Gestao Escolar e Curriculo na Educagao Basica. As justificativas para se posicionarem pela reducao
das disciplinas pedagdgicas giram em torno da repeticdo dos seus conteudos. Nesse aspecto, é
forcoso reconhecer, também, que essa opinido se assenta tanto na criticada inutilidade ou

inadequacdo da maior parte dos contetdos pedagdgicos a pratica do professor de Histéria quanto na
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aversdo ao oficio de professor, disseminada desde as séries da educagdo bdsica. Nao cabe aqui
entrar na reflexdo sobre as razdes mais amplas e profundas dessa visdo, por demais debatidas nas
institui¢des formadoras de professores, sem chegar a uma solugdo satisfatdria para esse problema.
Fica apenas o registro.

Por se constituirem novidade no curriculo dos cursos de Histéria da UEG, convém
mencionar, de modo particular, a avaliacdo das Disciplinas de Enriquecimento e Aprofundamento
feita pelos professores e graduandos sobre sua manutencdo, exclus@do ou ampliacdo. Segundo
opinido de 46,2% dos docentes que responderam o questiondrio, as DEAs devem permanecer no
curriculo, pois contribuem para ampliar a formacdo dos profissionais da Historia. Outros 48,1%
propdem que o seu nimero seja ampliado. Apenas 5,7% defenderam sua redugdo. Para 35,7% dos
alunos, elas devem ser mantidas, ao passo que 53,1% se posicionaram favordveis a sua ampliacdo e
11% sugeriram que sejam reduzidas a metade. Vale ressaltar que nenhum dos dois grupos sugeriu a
extincao dessas disciplinas. Dificil serda aumentar sua quantidade, diante da demanda pela ampliacdo
da carga hordria de algumas ja oferecidas e inclusdo de outras, mantendo o tempo de integralizagcdo
do curso em quatro anos.

Conforme indicado acima, a integralizacdo do curso de Histéria na UEG, além das
disciplinas, pressupde o desenvolvimento das seguintes atividades académicas pelos graduandos
orientados pelos professores e coordenagdo: atividades de pratica curricular, atividades académicas
complementares, producdo de um trabalho de curso (TC ou monografia) e realizacdo do estagio
supervisionado.

A nogdo de pratica curricular adotada no PPCH se referencia na vaga definicdo (melhor
seria dizer, indefini¢do) contida no Parecer CNE/CP n°® 21, de 6 de agosto de 2001, que se inicia
com uma negacdo: “A pratica ndo é uma cdpia da teoria e nem esta é um reflexo daquela”. Em
seguida, afirma que “A préatica € o préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetudo é
atravessado por uma teoria”. J4 no PPH, ela é assim definida: “a prdtica curricular constitui o
momento de planejamento, execucdo e apresentacdo dos resultados de projetos que envolvem a
pesquisa e o ensino ou transposicao didatica ou outras formas de difusdo do conhecimento historico,
realizados de forma interdisciplinar pelos graduandos, orientados e avaliados pelos respectivos
professores” (PPCH, 2006).

Além da producdo de material didético para utilizagdo nas séries da educagdo bdsica, os
projetos de pratica curricular poderdo versar sobre a organizagdo e a gestdo escolar, o curriculo ou o
projeto pedagodgico das escolas de educagdo bdsica, a preservagao e o “gerenciamento de patrimonio
histérico, a recuperacdo, organizacdo e preservagdo de fontes e arquivos de interesse do
historiador”, assim como ‘“o desenvolvimento do turismo cultural, a assessoria a movimentos

sociais e organizagdes politicas” (idem). As 400h/a destinadas a prética curricular estdo incluidas na
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carga horaria das disciplinas, distribuidas nas quatro séries, exceto das Disciplinas de
Enriquecimento e Aprofundamento, pelo fato de os graduandos poderem cursd-las em outros
cursos. O tempo proporcional ocupado na carga hordria de cada disciplina é varidvel, ndo hd um
porcentual fixo.

A dimensao prética como componente curricular, regulamentada pelo Parecer CNE/CP n°
21/2001 e pela Resolugdo CNE/CP 2/2002, é a parte do curriculo que mais tem gerado polémicas
entre os professores do curso de Historia da UEG. Quatro razdes principais podem ser apontadas
para esse fato: primeiro, pela dificuldade dos docentes em vincular a dimensdo considerada
“tedrica” de cada disciplina com o desenvolvimento sistemdtico de habilidades especificas do
magistério; segundo, o carater impositivo da regulamentacdo que fixa a carga hordria da prética
curricular em quatrocentas horas; terceiro, a falta de defini¢do precisa do que seria essa pratica nos
documentos oficiais que a regulamentam; por fim, o modo “interdisciplinar” como devem ser
realizados os projetos, conforme previsto no Projeto Pedagdgico do curso. As divergéncias e os
conflitos entre os professores ficam mais evidentes quando se alguém insiste em levar a efeito esse
ultimo aspecto.

Quando questionados se tém desenvolvido a prética curricular nas disciplinas em que
atuam, de acordo com as orientacdes e principios previstos no curriculo do curso, a maioria dos
professores respondeu afirmativamente, perfazendo uma média de 77,3%, embora num dos cursos a
maior parte dos que responderam a essa pergunta — 55,6% — admitiu que o fazem apenas
parcialmente. Para 59,2% dos graduandos do curso de Andpolis, a pritica como componente
curricular é importante para a formacdo do professor de Histéria; outros 29,7% consideram-na
irrelevante. Na avaliacdo de 20,5% dos alunos, a prética curricular vem sendo realizada conforme
prevista no PPCH; j4 uma propor¢do maior — 39,7% — negou que tal venha ocorrendo e igual
numero afirmou que as atividades de pratica cumprem apenas parcialmente as orientagdes contidas
no Projeto Pedagdgico do curso. Diante das dificuldades de praticar a interdisciplinaridade, as
saidas mais apontadas pelos professores tém sido a separacdo da prética curricular do programa das
disciplinas ou, simplesmente, a eliminacdo da determinagdo das atividades serem realizadas de
forma interdisciplinar. Se prevalecer qualquer uma dessas alternativas, principalmente a segunda,
serd rompido o principio da interdisciplinaridade, propugnado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Basica.

No PPCH, as atividades académicas complementares sao apresentadas como ‘“aquelas de
que os graduandos participam fora da carga horaria das disciplinas, do estdgio supervisionado e da
monografia previstos no Projeto Pedagdgico dos cursos”. Sdo elencadas como tais projetos de
iniciacdo cientifica; atividades extracurriculares de estidgio em pesquisa e/ou ensino realizadas em

institui¢cdes reconhecidas e aprovadas pelo coletivo do curso; monitoria exercidas na UEG; grupos
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de estudo na area das ciéncias humanas, educagdo, filosofia, linguas e literatura; eventos
académicos e culturais (semindrios, congressos, etc.) especificos da drea de formacao do curso ou a
ela relacionados. O PPCH prevé ainda que outras atividades podem ser validadas como
complementares pelo coletivo do curso.

Embora seja uma atividade tipica dos cursos de bacharelado, a monografia ou trabalho de
curso é exigida nos cursos de licenciatura em Histéria da UEG como condicdo para a sua
integralizacdo pelos graduandos. A justificativa alegada para tal exigéncia estd na concepcio da
formacao do professor de Historia contida no Projeto Pedagégico, referenciada no principio de que
ensino e pesquisa sao indissocidveis na pratica educativa. Dai o entendimento de que o professor de
Historia deve ser, necessariamente, um pesquisador ou historiador. O trabalho monografico esta
previsto para ser executado, regularmente, na ultima série do curso, sendo iniciado com a
elaboragdo do projeto de pesquisa na 3* série, na disciplina Monografia I. A carga horéria de 128h/a
destina-se, exclusivamente, a produ¢do individual do TC sob orientacdo de um professor do curso,
nao se constituindo em disciplina. Os temas sdo de livre escolha dos graduandos.

Segundo a opinido de 55% dos professores que responderam o questiondrio, a forma como
a monografia é realizada pelos graduandos curso € considerada satisfatéria para a sua formagao
enquanto profissionais do ensino de histéria. Em contrapartida, 13,8% consideram-na insatisfatoria
e 31,2% avaliam que parcialmente satisfatéria. Convém mencionar que entre os professores de dois
cursos, mais de 43% em média responderam que o modo como o TC € produzido ndo satisfaz a
necessidade de formagao dos graduandos enquanto pesquisadores. Embora ndo se tenha solicitado
aos docentes que apontassem as razdes para esse elevado grau de deficiéncia, algumas hipéteses
podem ser levantadas: a pouca pratica dos graduandos no desenvolvimento de pesquisas, motivada
pelas raras oportunidades de participar de projetos de inicia¢do cientifica, na verdade, inexistentes
em grande parte dos cursos; a protelacdo da realiza¢do do trabalho por parte dos graduandos, que,
nao raro, deixam para se dedicar sistematicamente a pesquisa apenas no segundo semestre da tltima
série; a coincidéncia da produ¢do da monografia com o periodo do estdgio; a limitada qualificacdo
de parte dos docentes dos cursos para o desenvolvimento de pesquisa e, consequentemente, para
orientar os graduandos. Diante dessas dificuldades, alguns professores tendem a por em questdo a
obrigatoriedade de trabalho monogrifico como condicdo para integralizacio do curso, sendo
licenciatura plena e ndo bacharelado.

Na avaliacdo de 53,8% dos graduandos da 4* série do curso de Anzipolis“, a orientacao
oferecida pelos orientadores € insuficiente para a producao de trabalhos de boa qualidade. Apesar

dessa deficiéncia, 46,2% afirmaram que o TC deve ser mantido como exigéncia para integralizacao

""" As questdes referentes ao TC foram respondidas apenas por alunos da 4° série. Néo foi solicitado aos da 3* série que
opinassem sobre o assunto pelo fato de ainda nao estarem desenvolvendo efetivamente a monografia, estando inaptos a
avaliar adequadamente essa atividade.
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do curso. O que coincide com igual percentual de respostas afirmativas de que o objetivo do
trabalho monografico de proporcionar aos graduandos a oportunidade de exercitar a pratica da
pesquisa tem sido atingido de modo satisfatério. Outros 15,4%, entretanto, negam essa
possibilidade e 30,8% admitem que tal objetivo tem sido alcancado apenas parcialmente. Com mais
freqiiéncia do que os professores, devido as dificuldades para produzir a monografia
concomitantemente a realiza¢ao do estdgio, parte dos alunos também questiona a sua exigéncia num
curso de licenciatura. Outros, levando em conta a énfase da formac¢do na pesquisa, defendem que o
curso confira, também, o titulo de bacharel aos egressos. Essa demanda converge com a proposicao
de 76% dos professores de que os cursos de Histéria da UEG oferecam as duas habilita¢des:
licenciatura e bacharelado. Somente 24% defendem que continuem formando exclusivamente
licenciados. Nenhum se manifestou favoravel a formagdo apenas de bacharéis.

Ao definir os parametros que orientam a realizagao do estagio curricular supervisionado, o
PPH da UEG manteve fidelidade a caracterizacao contida no Parecer CNE/CP 28/2001. De acordo
com esse documento, o estdgio supervisionado dos cursos de formagdo de professores da educacao
basica é obrigatdrio e deve ser “entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdao ou oficio” (Parecer CNE/CP 28/2001, p. 10).
Consiste, pois, num momento da "formacgdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in
loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela drea profissional,
sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado” (idem). Por essa razdo € denominado
“estagio supervisionado”.

O referido Parecer determina, outrossim, que o estidgio “s6 pode ocorrer em unidades
escolares onde o estagidrio assuma efetivamente o papel de professor, de outras exigéncias do
projeto pedagégico e das necessidades proprias do ambiente institucional escolar testando suas
competéncias por um determinado periodo” (idem). Essa exigéncia quanto ao espagco onde deve
ser realizado, leva os cursos de licenciatura a excluirem outros ambientes em que o estagio
poderia ser feito como, por exemplo, em cursos ndo institucionalizados promovidos por
organizacdes sociais (associagcdes de moradores de bairros, sindicatos, movimentos de
trabalhadores rurais sem-terra, sem-teto, etc.). Certamente que o lugar em que o futuro professor
ird exercer sua profissdo €, quase exclusivamente, a escola institucionalizada. Entretanto, privar o
graduando de vivenciar experiéncias de ensino-aprendizagem em outros espagos limita sua
formacgdo. Para alargar a experiéncia formativa, seria desejavel oportunizar aos formandos o
desenvolvimento de uma parte do estigio curricular supervisionado em outros espacos além das
escolas. Tudo devidamente normatizado e acompanhado pelas instancias competentes da

instituicao formadora.
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O Parecer CNE/CP 28/2001 propugna que “Entre outros objetivos, pode-se dizer que o
estdgio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real
em situacdo de trabalho, isto €, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino” (idem).
Em consonancia com essa expectativa, o PPCH da UEG “prima pela articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo”, propondo-se concretizar os seguintes objetivos:

a) propiciar ao aluno-estagidrio o engajamento na realidade escolar, a fim de que o
mesmo possa sentir, refletir e agir sobre os desafios que a carreira do magistério lhe
apresenta;

b) promover a interacdo teoria-prdtica, permitindo a criacdo, elaboracdo e reelaboracdo
de experiéncias pedagogicas;

c) operacionalizar os conhecimentos do curso numa agdo interdisciplinar na constru¢do
de respostas a situagoes-problema encontradas no campo de estdgio, propiciando,
assim, uma prdtica refletida;

d) organizar projetos coletivos que viabilizem o desenvolvimento de atitude critica frente
a realidade em construgdo e na afirmagdo da identidade profissional dos futuros
professores;

e) estabelecer didlogos com o campo de estdgio — escolas do ensino fundamental e médio
— de maneira a construir co-autorias na formagdo dos futuros profissionais (PPCH,

2006).

Intencionalmente, esses objetivos induzem os formandos a participarem ativamente da
pratica docente, de modo a contribuir com a melhoria das condi¢des e da qualidade do ensino na
educacdo bdsica, partindo de uma apreensdo critica da realidade educacional. Ao mesmo tempo,
projetam metas ambiciosas, se se considerar o contexto social em que estdo inseridas as escolas da
rede publica em que € realizado o estdgio, a acentuada burocratiza¢cdo do processo educativo, a
precariedade das condi¢Oes fisicas e a limitada autonomia dos educadores frente aos gestores
superiores e 6rgaos reguladores do sistema de ensino.

Dentre os alunos da 3* e da 4* série do curso de Andpolis que opinaram sobre o proveito do
estdgio supervisionado a formacdo realizada no curso de Histéria, somente 7,2% responderam
afirmativamente. Os que afirmaram o contrdrio somaram 28,7%, tendo uma ampla maioria — 64,1%
— respondido que € parcialmente proveitoso. Por outro lado, 21,5% disseram que o estagio tem
possibilitado a reflexdo sobre a formagao oferecida pelo curso e a revisdo da pratica profissional do
professor de Histdria. Outros 10,5% negaram que isso ocorra e os demais 67,9% concordaram que,
as vezes, isso se realiza. Em certa medida, esses resultados condizem com as freqiientes criticas

esbocadas pelos alunos em relagdo a esse componente do processo de formacdo. Embora possa
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haver diferencas, as razdes dessa insatisfacdo em relac@o a prética de ensino, geralmente, coincidem
com os motivos da visdo negativa que os graduandos possuem dos conteidos e disciplinas
pedagdgicas exposta acima. Para chegar a um quadro mais preciso das causas desse problema, seria
o caso de proceder a uma investiga¢do mais ampla.

Sobre a forma como estd organizado o estdgio supervisionado, 46,6% dos professores
consideraram-na satisfatéria para a formacdo dos futuros profissionais. Distintamente, 33,4%
afirmaram que € parcialmente satisfatéria, tendo 15,9% informado que desconhece esse aspecto do
curriculo. Se se levar em conta o comportamento da maioria dos formadores verificado em outros
momentos em que se trata da pratica de ensino, a quantidade dos que ignoram o modo como o
estagio estd organizado e € praticado, superior esse percentual revelado pelas respostas. Em parte,
esse desconhecimento se deve a aversdo da maioria dos docentes que atuam nas disciplinas da drea
de conhecimento especifica do curso ao alto grau de formalismo verificado nesse setor, embora
ninguém negue a importancia da pratica profissional no processo de formacao. Algumas das razdes
que motivam o desprezo desses professores pelos contetdos e disciplinas ditas pedagdgicas também

se aplicam a essa postura em relacdo ao estigio.

Perfil do egresso, competéncias e habilidades

O perfil do egresso enunciado no projeto pedagégico deve ser a sintese de todo o processo
formativo. Deve expressar a concep¢cao de profissional dos seus formuladores, desde que seja
assegurada a autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino e, dentro dela, a dos agentes
formadores, responsdveis pela constru¢do do projeto pedagdgico, observada a legislacdo que regula
o sistema educativo e as profissdes. Certamente que a concepcdo hegemoOnica dos formadores
poderd apresentar descompasso com as prescri¢des legais, por essa razdo, a defini¢do formal do
perfil poderd coincidir mais ou menos com a formacao efetivamente realizada no curso. Por isso,
quanto maior o grau de autonomia dos formadores e mais afinados estiverem com 0s parametros
legais, mais coeréncia havera entre o perfil projetado e o resultado do trabalho formativo.

Naturalmente, neste espago nao € possivel demonstrar de forma ampla que a concepgao de
perfil profissional apresentada no projeto pedagdgico, independentemente de quem o tenha
elaborado, tem como determinante fundamental a divisdo social do trabalho, segundo a ldgica da
reproducdo do sistema socioecondmico vigente, e, dentro dela, a divisdo do trabalho intelectual,
expressa nas vdrias 4areas especializadas do conhecimento. Entretanto, cabe mencionar essa
determinagdo para que se compreenda, com a devida clareza, a razdo da inclusdo desse item no

projeto pedagdgico. A prépria normatizacio oficial, que estabelece o perfil a ser formado, € uma
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decorréncia dessa determinacdo. No PPCH da UEG, o perfil dos profissionais da Histéria que se

propde a formar € assim descrito:

O que caracteriza o profissional de Histéria formado pela UEG € sua consistente formacdo na drea
do conhecimento especifico, dos saberes pedagégicos e de outras dreas do conhecimento
necessdrias a sua capacita¢do para responder as exigéncias do seu campo de atuagdo; seu dominio
dos processos de producdo, difusdo e transposicdo diditica do conhecimento histérico; sua
compreensdo critica do processo histérico na sua mais ampla complexidade; sua capacidade de
estabelecer relagdes efetivas entre conhecimento histérico e pedagdgico e realidade sécio-cultural,
econdmica e politica global, regional e local; sua capacidade de assumir a prépria formacdo de
maneira autdbnoma, orientando sua a¢do pedagdgica no mesmo sentido, procurando articular teoria
e pratica na auto-formacio e no fazer profissional (PPH, 2006, p. 37).

Ainda segundo o Projeto Pedagégico, “os profissionais formados nos cursos de Histéria da
UEG devem estar qualificados para atuar no ambito da gestdo escolar e em outros ambientes nos
quais se facam necessarios os saberes proprios da sua drea de atuacdo”, devendo, além disso,
estarem “‘aptos a se inserirem nos esfor¢os coletivos de construcdo de formas de existéncia social
baseadas em relacdes de igualdade, no respeito as diferencas e nos valores da justica, da verdade e
da solidariedade” (idem). Com excec¢do dessa ultima aptiddo, de cardter politico, todas as demais
qualificacdes projetadas estdo referenciadas nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia
(Parecer CNE/CES 492/2001) e nas Diretrizes Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacgdo Bésica (Parecer CNE/CP 9/2001 e Resolu¢do CNE/CP 1/2002).

Conforme previsto nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histéria, o individuo formado
nessa area de conhecimento “deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento histérico e das
préticas essenciais de sua producdo e difusdao” (Documento citado, p. 7). Essas sdo tidas como
“exigéncias basicas” da formacdo dos profissionais da Histdria, podendo serem acrescidas outras, de
acordo com “‘as possibilidades, necessidades e interesses das IES”, que os tornem aptos a atuarem em
todos os graus do magistério na drea de Histéria, na preservagao do patrimonio histérico, na assessoria
a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos, etc.

Note-se que as Diretrizes Curriculares de Historia se referem ao profissional da drea como
“historiador”, antes de ser professor ou de qualquer outra funcdo que venha a exercer ou como
condi¢do para tal. Trata-se, segundo essa acep¢ao, de afirmar a especificidade desse profissional,
sem desconsiderar as demais competéncias desenvolvidas na formacao. Essa designacdo tem levado
alguns criticos (geralmente, pedagogos ou professores que atuam nas disciplinas ou “dimensdes
pedagdgicas”) a questionarem a validade dessas Diretrizes para os cursos de licenciatura em
Historia, uma vez que o titulo de historiador s6 se aplica aos formados nos cursos de bacharelado.

Por sua fidelidade a essa orientagdo, o PPCH da UEG também tem sido alvo de algumas

criticas, dada a sua €nfase na formacdo para a pesquisa historiogrifica. Alguns alunos e professores
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chegam a propor que os cursos de Histéria da UEG confiram ambos os titulos aos seus egressos —
bacharel e licenciado —, visto que os contetidos e as disciplinas, assim como a exigéncia de um
trabalho monografico e do estdgio de docéncia, proporcionam a formacao necessdria para tanto.
Isso estd expresso nas respostas dos professores que responderam o questiondrio de avaliagdo do
curriculo. Quando perguntados se gostariam que o curso estivesse voltado para licenciatura ou
bacharelado ou para ambos, apenas 24%, em média, se manifestaram favordveis a primeira, ao
passo que os outros 76% optaram pelos dois titulos. Inusitadamente, nenhum professor indicou
exclusivamente o bacharelado.

Até certo ponto, tanto as criticas ao aparente bacharelismo do Projeto Pedagdgico dos
cursos de Histéria quanto a proposta de conferir os dois titulos se baseiam na dicotomia entre
bacharelado e licenciatura. Essa visdo estd fundada na concepgdo tradicional de que a exigéncia de
trabalho final de curso na graduacdo (monografia) € especifica dos cursos de bacharelado. Trata-se
de uma concepcao de professor como mero repassador ou reprodutor de conhecimentos produzidos
por especialistas da drea. Um modo formalista de encarar a formagao do professor. Dai a afirmacgao
de que as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria contradizem as Diretrizes Nacionais para a
Formacdo de Professores para a Educacdo Basica. Conforme expresso na introdugdo das Diretrizes

de Historia,

Se a tradicional dicotomia entre Bacharelado e Licenciatura parecia bastar no comego da década
de 1960, ela parece cada vez mais limitada ou acanhada numa época como a nossa, quando, além
das tradicionais destinagdes (ensino de primeiro e segundo grau, por um lado; ensino universitario
ao qual se vinculava a pesquisa, por outro), pessoas formadas em Histéria atuam, crescentemente
(e a lista a seguir € seletiva, incompleta): em institutos de pesquisa que niao desenvolvem
atividades de ensino; realizando pesquisas ligadas a questdes vinculadas ao patrimonio artistico e
cultural, a cultura material (associagdo Arqueologia/Histdria, atuagdo em museus) ou a servigo dos
meios de comunicac¢do de massa (imprensa, televisdo etc.); funcionando em assessorias culturais e
politicas também; trabalhando na constituicdo e gestdo de bancos de dados, na organizacio de
arquivos e em outras dreas de um modo geral ligadas a reunifio e preservacdo da informacdo
(Parecer CNE/CES 492/2001, p. 5-6).

Na verdade, além da ampliacio nos campos de atuacdo do profissional da Historia,
ocorreu, também, um considerdvel desenvolvimento da producgdo historiografica, surgimento de
novos paradigmas tedrico-metodolégicos, novas formas de abordagem dos fatos e do processo
histérico, bem como novos temas e novas fontes (cf. Le Goff, 1976). Por mais que a validade dessas
“novidades” seja questionavel, e muitas o sdo (umas nao passam de reinterpretagdes, por vezes, sem
nenhuma originalidade), ndo podem ser simplesmente ignoradas. Todo esse conjunto de situagdes
novas impde mudancas tanto na concep¢ao de Histdria quanto no perfil dos que atuam nessa érea.
Visto ser invidvel ampliar o tempo da formagdo no nivel de graduacao, para incorporar as novidades
surgidas no campo da producdo historiografica, optou-se por reforcar a formacdo do professor de

Historia no seus fundamentos. Em resposta a essa necessidade, constituiu-se o perfil do professor-
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pesquisador, dito em outros termos: o professor historiador. A indissociabilidade entre ensino e
pesquisa tornou-se uma exigeéncia do proprio processo de formagdo. Mais uma vez, verifica-se aqui
o peso dos determinantes histéricos na defini¢cao do perfil dos profissionais da Histéria.

Apesar das eventuais lacunas ou insuficiéncias, a0 menos em termos intencionais ou ideais,
o PPCH da UEG procura contemplar essa orientacdo formativa. H4 que se questionar o extenso
detalhamento do perfil, desdobrado em tantas competéncias e habilidades: seria mesmo possivel
desenvolver satisfatoriamente todas elas?

O curriculo reproduz no mesmo topico as competéncias e habilidades enunciadas nas
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, distinguindo-se desse documento no fato de abranger
ndo sO aspectos cognitivos, mas, também, éticos ou politicos. Nesse sentido, estd mais préximo das
Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores do que das diretrizes da drea especifica. Ao
adotar o principio da ‘“competéncia como concepcdo nuclear” da formacgdo dos profissionais da
Histdria, o curriculo dos cursos da UEG reproduz a concepcao central de ambas as Diretrizes.

Embora Cristina Rubega afirme que, “do ponto de vista educacional, competéncias e
habilidades dizem respeito a capacidades cognitivas, psicomotoras e atitudinais, que poderdao ser
explicitadas ou ndo, quando frente a situagdes problema” (in: Revista Ciéncia & Ensino, 2004, p.
17), € forcoso reconhecer a influéncia da concep¢do tecnicista empresarial nessas categorias
adaptadas a formacdo escolar por intermédio dos documentos normativos formulados pelos 6rgaos
do Estado. Afinal, essa mesma autora informa: “O modelo da competéncia surge no mesmo quadro
da reestruturacdo produtiva e das novas formas de organizacao do trabalho e vem carregado de forte
ideologizacao onde os interesses da empresa s@o mostrados como interesse dos trabalhadores”
(idem, p. 16). Todos os argumentos utilizados pelas instituicdes formadoras para justificar as
reformulacdes dos curriculos revelam a sua meta: formar profissionais para o mercado de trabalho.
Quais necessidades determinam o perfil profissional requerido por esse mercado, sendo as do
capital e as do Estado, que estd a servigo da reproducdo da ordem social vigente? Nem mesmo o
acréscimo de um adjetivo como “pedagdgica” ao termo competéncia, como faz Ribas (2001), é
suficiente para eliminar o seu sentido técnico mercantil. Também o floreamento com expressdes
como formar o “ser humano-cidaddo” ou o “cidaddo consciente” ou “critico” funciona apenas como
atenuante discursivo, sem alterar o sentido original do termo nem negar o papel determinante do
mercado capitalista na formagdo do professor. No conjunto, os professores cumprem o papel de
formadores da for¢a de trabalho — intelectual, no caso em questio — para o capital e o Estado. O que
ndo invalida a importancia da resisténcia de inimeros docentes diante das imposi¢des das forgas da
ordem estabelecida, sejam estatais ou privadas.

Na avaliacdo da formacgdo das competéncias e habilidades cognitivas previstas no PPH da

UEG, professores e graduandos apresentaram conclusdes ndo coincidentes. Quanto ao
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desenvolvimento da capacidade de problematizar a constituicdo de diferentes relacdes de tempo e
espaco, nas dimensoes das experiéncias dos sujeitos historicos, numa escala de zero a cinco, 4,7%
dos docentes atribuiram valores entre zero e um, por sua vez, 32,4% indicaram nota de dois a trés e
62,9% apontaram nivel de satisfacdo entre quatro e cinco. Solicitados a indicar o grau de satisfacao
na formacdo dessa competéncia, em média, 22,5% dos alunos da 3* e da 4* série do curso de
Andpolis mensuraram entre dois e trés e 77,5% atribuiram valores entre quatro e cinco. No que se
refere ao grau de conhecimento das principais interpretacoes historicas propostas pelas escolas
historiogrdficas consolidadas proporcionado pelo curso, 5,2% dos professores mencionaram nota
de zero a um, enquanto 40,4% atribuiram menc¢des entre dois e trés e 54,5% indicaram valores de
quatro a cinco. Nesse item, segundo a percepcao dos graduandos, a formacdo tem proporcionado
um elevado grau de satisfacdo, tendo 88,5% atribuido nota entre quatro e cinco. Em se tratando do
nivel de desenvolvimento da capacidade de interagir com outras disciplinas que possam contribuir
para o conhecimento mais amplo do seu objeto, os docentes dos cursos de Histéria apresentaram
uma da avaliagdo menos positiva. Dentre os 103 que responderam o questionério, 8,1% apontaram
mencgdes entre zero e um, 42,2% atribuiram valores de dois a trés e aproximadamente a metade
avaliaram entre quatro e cinco. J& 33,2% os alunos consideraram que o grau de satisfacdo da
formacao dessa competéncia estd entre dois e trés e 66,8% admitiram que atingiu um nivel entre
quatro e cinco pontos.

Quanto ao dominio dos meios de transposicdo dos conhecimentos da drea especifica para
as séries do ensino fundamental e médio, nas modalidades regular e da educacdo de jovens e
adultos (EJA), uma competéncia tipica do profissional do magistério, 5,2% dos professores
mensuraram sua efetivacdo entre zero e um, outros 37,7% apontaram grau de satisfacdo entre dois e
trés e 57,1% avaliaram que estd entre quatro e cinco. Distintamente, 59,3% dos alunos que
responderam o questiondrio atribuiram valores de dois a trés para o desenvolvimento dessa
competéncia, ao passo que uma propor¢ao bem menor — 33,2% — consideraram que atinge entre
quatro e cinco e 7,4% indicaram que o nivel de satisfacdo ndo ultrapassa um ponto. No que se refere
a avaliacdo dos professores sobre a formacdo dessa competéncia, verifica-se um acentuada
disparidade em relacdo as respostas dadas a seguinte pergunta: em sua prdtica docente vocé
implementa a transposicdo diddtica? Em média, cerca de 70% responderam afirmativamente,
apenas 6% assinalaram que ndo implementam e pouco mais de 23% admitiram que o fazem
parcialmente. A prevalecerem estas conclusdes, hd que se admitir que estd havendo um grande
descompasso entre a acdo dos formadores e os resultados produzidos.

Para finalizar a explanacdo sobre o desenvolvimento das competéncias e habilidades,
vamos as respostas sobre um ultimo item: a capacidade dos formandos de planejar, organizar,

executar, gerir e avaliar situacoes de ensino-aprendizagem em consondncia com os objetivos, os
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contetidos e as metodologias. De acordo com 4,9% dos professores, o nivel de satisfacdo da
formacdo dessas habilidades nio passa de um ponto, por outro lado, para 42,7%, ele fica entre dois
e trés pontos e, na opinido dos demais 52,4%, atinge de quatro a cinco pontos. As respostas dos
alunos indicam um equilibrio entre o nivel intermedidrio e o mais elevado: 58,8% e 53,9%,
respectivamente.

A avaliag@o sobre a formacgdo das competéncias e habilidades aqui apresentada nao incluiu
a lista completa contida no PPCH da UEG. Nao obstante essa limitacdo, foi possivel ter uma no¢ao
de como formadores e formandos apreendem o nivel de convergéncia entre o perfil almejado e os
resultados obtidos. As conclusdes mais importantes as quais se pode chegar, a partir desses dados,
sdo: 1) ainda h4 uma distancia considerdvel a percorrer entre a formacdo projetada e a pratica
formativa realizada; 2) as discrepancias entre a avaliacdo feita pelos docentes e os discentes do
curso indicam uma falha no didlogo ou limitacdo da reflexdo conjunta, tendo em vista o
envolvimento consciente e articulado de todos no processo formativo e a busca de superacdo das
suas deficiéncias; 3) se se der o devido crédito as respostas dos graduandos, a formacdo das
competéncias e habilidades especificas do magistério apresenta um grau maior de deficiéncia do
que as da drea de conhecimento especifica do curso. Certamente, outras inferéncias poderiam ser

feitas, mas paremos por aqui.

Relacgdo entre teoria e prdtica

A integracdo entre teoria e pritica € um dos principios norteadores da formacdo dos
profissionais da Historia nos cursos oferecidos na UEG, conforme enunciado no PPCH. Partindo da
definicdo de Marx de que a teoria € o ‘concreto pensado’, no curriculo unificado dos cursos de
Histoéria da UEG se explicita que “A formagao tedrica e pratica implica, pois, a interagdo entre o
conhecer e o aprender a fazer, cujo resultado ‘€ o saber fazer pensando naquilo que faz’, num
processo continuo de agdo-reflexdo-agcdo” (PPCH, 2006, p. 32). De acordo com o Parecer CNE/CP
28/2001, “A pratica nao € uma cdpia da teoria e nem esta € um reflexo daquela. A prética é o
préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo conteido € atravessado por uma teoria” (p. 9).
Defini¢do mais imprecisa € dificil encontrar.

O PPH prevé que a integragc@o entre teoria e pratica se articula com a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensio e com a interdisciplinaridade, realizando-se “tanto no interior de
cada disciplina quanto no desenvolvimento das demais atividades previstas na matriz curricular do

curso”. Assim:
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Tomada como elemento unificador do processo formativo, a interacdo teoria-pritica deve
perpassar toda a formagdo desenvolvida nos cursos de Histéria da UEG, estando presente no
interior de cada disciplina, na articulag@o entre ensino, pesquisa e extensdo e, mais explicitamente,
na realizacdo do estagio supervisionado e do trabalho monografico (idem).

Uma outra esfera, especialmente privilegiada, em que essa integracdo da dimensao tedrica
com a prdtica deve-se efetivar € nas atividades de pratica curricular ou “pritica como componente
curricular”, a qual se destinam 400h/a distribuidas nos quatro anos do curso. Por falta de clareza nos
documentos oficiais do que seria a pratica como componente curricular, impera a diversidade de
interpretagdes e a variedade de formas como se insere nos curriculos dos cursos de graduacdo. As
formas mais comuns sdo a destinacao de parte da carga hordria das disciplinas para a sua realizagdo
e a criacdo de disciplina ou espago especifico na matriz curricular. Conforme ja indicado acima, no
curriculo dos cursos de Histéria da UEG a pratica curricular estd integrada as disciplinas.

As dificuldades para realizar a integracdo entre teoria e pratica nos cursos de Histdria, por
meio das atividades da pratica curricular, tém se mostrado quase intransponiveis. A grande maioria
dos docentes — 71,3% em média — afirmam conhecer os principios que norteiam o exercicio da
pratica curricular. Proporcdo semelhante dos que responderam o questiondrio de avaliacao do
Projeto Pedagoégico — 77,3% — admitiram que a desenvolvem nas disciplinas em que atuam, de
acordo com as orientagdes e principios previstos no Projeto Pedagdgico. Entretanto, quando se trata
de definir o tipo de atividade a ser desenvolvido de modo interdisciplinar se instala um verdadeiro
clima de apreensao e indefinicdo. O principio da interdisciplinaridade quase nunca € levado a efeito,
quando muito, parte dos professores de determinada turma se juntam em torno de temas
vivenciando apenas a multidisciplinaridade.

A avaliacdo dos alunos sobre esse ponto reflete essa situacdo. Segundo 20,5% dos que
responderam o questiondrio, a pratica curricular estd sendo realizada conforme prevista no curriculo
do curso. Ja 39,7% negam que os principios sdo observados normalmente e igual propor¢do afirma
que sdo levados em conta apenas parcialmente. Por essa razdo, 24,7% revelaram ser indiferentes em
relacdo a essas atividades. Por outro lado, 59,2% acreditam que a sua realizagdo € importante.
Como se pode inferir dessas avaliacdes, a pratica curricular apresenta sérias deficiéncias, resultantes
das dificuldades dos professores de operacionaliza-la e da rejeic@o a concepcao politico-pedagdgica
em que estd referenciada, assim como ao seu carater impositivo com a designacdo de uma carga
horéria fixa, por sinal, bastante extensa.

Embora pareca exaustivo, esse diagndstico da formagdo de professores em nivel de
graduacdo para atuarem na educacdo bdsica, com base na avaliacdo do Projeto Pedagdgico dos
cursos de Histéria da UEG, ndo incluiu todos os aspectos desse processo formativo, nem todos os
elementos do curriculo em questdo. Andlises mais amplas, que poderiam apontar outros problemas

e indicar possiveis solugdes, ainda sdo cabiveis. Importa que esse tipo de exercicio se torne rotina
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entre os formadores, tendo em vista alcangar o maximo de satisfacdo com o desenvolvimento da

acao formativa e com seus resultados, tanto para aqueles quanto para os formandos.

Proposicoes

Tendo por base as inferéncias realizadas acima e uma concep¢ao mais ampla, consistente e
integradora da formacdo dos profissionais da Histéria que atuam na pesquisa, no ensino ou em
outras atividades que requerem o dominio de saberes dessa drea de conhecimento, apresentamos as
seguintes proposi¢des a serem levadas em conta na reformulacdo do curriculo dos cursos de
Historia da UEG:

1. A eliminacdo, em termos praticos, ja que ainda nio € possivel em termos formais, da
dicotomia bacharelado versus licenciatura. Trata-se de proporcionar uma formacao, ao
mesmo tempo, mais ampla e consistente na drea especifica do curso e na preparacao
para a préatica do magistério, criando as condi¢des intelectuais para o desenvolvimento
de outras qualificagdes por parte dos graduandos, conforme suas necessidades e as
possibilidades dos formadores.

2. Ampliacdo do espago para a historia tematica, sem abolir a divisdo tradicional: pode
ultrapassar 0os recortes temporais € espaciais, embora ndo elimine completamente a
excessiva especializacdo, pode até aprofunda-la.

3. Mesclar regime seriado anual com semestral, principalmente para as disciplinas

optativas (interna).
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