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APRESENTACAO

A presente obrafoiorganizada por docentes da Linha de Forma-
cao, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo do Programa
de Pds-Graduacao em Educacao da Faculdade de Educacédo da Uni-
versidade Federal de Goids com o objetivo de compartilhar reflexdes
e resultados de pesquisas de autores e autoras do Brasil, Bolivia e
Portugal.

Na primeira parte da obra temos quatro capitulos sobre educa-
cao em contexto pandémico. Daniela Ferreira, Louise Lima e Ariana
Cosme abrem a obra com o capitulo Covid-19: desafios e respostas
encontradas pelas escolas portuguesas em situacao de maior vulne-
rabilidade para o acesso dos alunos em tempo de pandemia, no qual
analisam que a pandemia do covid-19 trouxe desafios globais e no
que tange a educacao a substituicao do ensino presencial pelo ensi-
no a distancia. Apresentam em especifico, desafios e possibilidades
de acesso a escola a partir de um conjunto de escolas situadas em
contextos de maior vulnerabilidade social que integram o Programa
Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) da regiao
Norte de Portugal. Neste estudo exploratoério identificaram esforco
e compromisso destas escolas em oportunizar, frente as desigual-
dades, o acesso a escola para as criancgas desta regiao de Portugal.
De tal modo, atuaram, simultaneamente, em trés diferentes eixos,
quais sejam criacao de um circuito de informacao e de comunica-
cao; disponibilizacao de meios digitais da prépria escola e alteracao
da organizacao pedagdgica diversificando materiais e suportes. O
capitulo La Pandemia y el Repentino Cambio de la Educacion Tradi-
cional e Virtual en la Bolivia, Santusa Cristina Laura Mamani, Ma-
rilza Vanessa Rosa Suanno e Daniela da Costa Britto Pereira Lima
apresentam reflexdes em torno do repentino processo de mudanca
do ensino presencial, de viés tradicional, para o ensino a distancia,
a partir das determinacdes do Decreto Supremo n.” 4.260, do Estado
Plurinacional da Bolivia, que em contexto de pandemia covid-19
normatizou a complementaridade das modalidades de ensino no
sistema educacional, o que gerou a migragao do ensino presencial
para o ensino a distancia. Nesta pesquisa qualitativa apresentam
resultados de questiondrio aplicado entre mestrandos e mestrandas
da pds-graduacao em Arquivologia e Gestao Documental Integral, da
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Faculdade de Humanidades e Ciéncias da Educacao, da Universidad
Mayor de San Andrés - UMSA.

Em Intervencdes Discursivas na Subjetividade Docente em
Tempos de Pandemia covid-19, Solange Martins Oliveira Magalhdes
e Silvia Adriane Tavares de Moura analisam que a pandemia anteci-
poumudancas que ja estavam em cursona educagao brasileira, como:
o trabalho remoto, o ensino a distancia, ensino hibrido, utilizacao de
plataformas on-line, e que tais intervencdes discursivas neoliberais
impostas a formacao docente, repercutem na subjetividade dos do-
centes e na sua pratica profissional, alterando a forma como pensam
e atuam na profissao, alteram assim nao sé a educagao, como a pro-
ducédo do conhecimento. Em contraposicao a autora produz enfren-
tamentos e resisténcia pautada na perspectiva histérico-critica.

Marina Lima Marques, Rejane Gomes Tavares, Brenda Paula
da Silva Rodrigues e Marilza Vanessa Rosa Suanno no capitulo
Pandemia, Educacao e Ensino Remoto: analise de notas publicas
referentes a Portarian.® 343, do Ministério da Educacao, apresen-
tam apreciacdes sobre notas publicas e manifestacdes de associa-
cOes, sindicatos e docentes publicadas nos primeiros trinta dias
apos a publicacao da Portaria n.° 343, do MEC, que disp6s sobre a
substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais en-
quanto durasse a situacdo de pandemia do coronavirus (sars-cov-2)
causador da doenca covid-19. As autoras produzem um breve pano-
rama da pandemia e da situagao de emergéncia de saude publica no
Brasil, bem como das providéncias adotadas pelo governo federal
e pelo governo do estado de Goids, em especifico para as questoes
educacionais.

A segunda parte da obra reune sete capitulos que produzem
interfaces entre formacao de profesores e ensino. Thalitta Fernan-
des de Carvalho Peres e Sandra Valéria Limonta Rosa em capitulo
intitulado Curriculo e Conhecimento Matematico no Ensino Fun-
damental: reflex6es a partir da Teoria do Ensino Desenvolvimental
apresentam resultados parciais de pesquisa em andamento que tem
por objetivo compreender a Matemadtica como conhecimento esco-
lar e o lugar deste conhecimento no curriculo escolar, bem como
compreender, por meio de uma intervencao didatica realizada no
sexto ano do Ensino Fundamental, como a organizacao do ensino
de conceitos a partir da perspectiva do ensino desenvolvimental de
Davydov pode levar ao desenvolvimento do pensamento matema-
tico nos estudantes. As autoras apresentam a categoria “fetiche do
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numero” elaborada a partir da andlise do desenvolvimento 1égico e
histérico da Matemadtica como conhecimento escolar.

No capitulo Pensando a Formacao de Professores e Professoras
a Partir das Contribuicbes de Paulo Freire: reflexdo e acdo para uma
praxis transformadora, Vanessa Gabassa, Fabiana Marini Braga e
Jodo Paulo Machado Godoy apresentam concepgao e conceituacao
de docéncia e de formacao docente a partir da producao de Paulo
Freire, bem como produzem reflexdes em torno da politica de for-
macao de professores e professoras empreendida pelo referido au-
tor quando da gestdo da secretaria municipal de educacgao da cidade
de Sao Paulo, no final dos anos 1980 e inicio da década de 1990.

Ivone Garcia Barbosa e Ana Rogéria de Aguiar no capitulo Ora-
lidade e Escrita na Educacéo Infantil: criancas em contexto de lin-
guagem afirmam que é necessdrio repensar o trabalhorealizado nas
pré-escolas, bem como os sentidos e significados atribuidos ao domi-
nio técnico da escrita alfabética, numa perspectiva preparatéria me-
canicista. Em contraposicao a tal perspectiva apresentam resultados
de investigacdes do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Inféncia e sua
Educacdo em Diferentes Contextos (NEPIEC), problematizam o desta-
que atribuido a linguagem escrita na educacao de criancas de quatro
até seis anos, assim como reafirmam a linguagem como constituidora
dos sujeitos-criancas e, dada sua importancia para o desenvolvimento
humano enfatizam a necessidade de se investigar sistematicamente
o processo de apropriagao da linguagem oral e da constituicao de co-
nhecimentos por criancas no contexto da pré-escola.

O capitulo Formacao Continuada de Professores de Ciéncias da
natureza - qual é o lugar da educacao de jovens e adultos na pds-gra-
duacao? produzido por Rones de Deus Paranhos, Lucas Martins de
Avelar, Camila Di Paiva Malheiros Rocha e Bruno César dos Reis Ro-
drigues problematizam a relagao entre o reconhecimento das especi-
ficidades da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a necessidade de se
estabelecer demandas e compromisso politico com tal modalidade no
campo da formacao de professores. Apontam para a necessidade que
se desenvolver a compreensdo de que pesquisar a educacao de jovens
e adultos possibilita a apropriacao das especificidades da EJA, bem
como a pauta como lécus de luta e transformacao social, qualifica a
luta do movimento social, Féruns de EJA, e promove o desenvolvimen-
to de praticas pedagdgicas. Neste contexto debatem sobre o papel dos
cursos de pds-graduacao das areas de educacdo e ensino na formacao
continuada de professores da educacao basica e em especifico da EJA.
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No capitulo Ideias em Construcao: aproximacdes entre apren-
dizagem e desenvolvimento e o contexto das altas habilidades/su-
perdotacdo, Wania Elias Vieira de Oliveira (in memoriam) e Ricardo
Antonio Gongalves Teixeira expdem dois ensaios, o primeiro explo-
rando o pensamento vigotskiano no contexto escolar e o segundo
buscando uma aproximacao da perspectiva desenvolvimental com
as altas habilidades/superdotacao. O capitulo oferece importantes
reflexdes em torno da educacao e posicionam-se contrarios a cul-
tura dos diagnosticos clinicos e utilizagao de testes de inteligéncia
no campo educacional, exatamente por considerarem que, embora
tenham sua importancia, sdo incapazes de mapear ou mesmo captar
a complexidade da inteligéncia e do comportamento humano. Nem
mesmo sdo capazes de apreender o movimento histérico e cultural
que constitui o sujeito, pois o desenvolvimento humano demanda
uma multiplicidade de relagdes com parceiros sociais, por meio
de processos de interacdo e mediagao. O coautor ao apresentar o
processo de construcao do capitulo, de modo fraterno, relata a tra-
jetdria académica e de vida da pesquisadora Wania, sendo tocante
e inspirador o esforco do orientador por documentar tal processo,
elaboracoes e existéncia.

No capitulo Questdes Sociocientificas no Curso de Pedagogia:
formacdo para o trabalho com assuntos cientificos controversos,
Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese, Washington Luiz Pa-
checo de Carvalho, Luiz Gonzaga Roversi Genovese e Michell Pedru-
zzi Mendes Aratjo problematizam a cerca da escassez de pesquisas e
publicacdes que articulem a formacao de pedagogos e a perspectiva
da educacdo por meio das questdes sociocientificas, uma possibili-
dade de ensinar ciéncias da natureza de maneira critica e contex-
tualizada, inserindo nas discussdes em sala de aula as implicacdes
sociais, éticas e politicas da producao, divulgacao e implementacao
do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.

Andréa Kochhann no capitulo Da Sincrese a Sintese da Extensao
Universitdria na Formagao Docente: concepgdes, sentidos e constru-
coes apresenta resultados de tese de doutorado em educacdo, que
analisou perspectivas e limites da extensao universitaria como pos-
sibilidade de atividade critico-emancipadora na formacao inicial de
professoresdo cursode Pedagogia, na Universidade Estadual de Goids.
Aautora apresentareflexdes sobre as contradicdes entre o pensar e o
fazer,oinstituinte e oinstituido, oideal e oreal material, entretanto, o
estudo aponta para uma perspectiva de praxis critico-emancipadora,
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pois para além da dimensdo curricular da atividade, a andlise das
situacbes concretas mostram que a pratica na extensao, pressupoe
uma transformacao do real, na unidade compreensiva tedrica, como
passagem indispensavel para desenvolver agbes, cujo o sujeito nesta
relacao desenvolve perspectivas da emancipacao para a formacao
docente.

Desejamos que asreflexdes e as pesquisas compartilhadas possam
contribuir para impulsionar o debate da area.

Sandra Valéria Limonta Rosa
Ricardo Antonio Goncgalves Teixeira
Marilza Vanessa Rosa Suanno
(Organizadores)
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COVID-19: DESAFIOS E RESPOSTAS
ENCONTRADAS PELAS ESCOLAS
PORTUGUESAS EM SITUACAO DE MAIOR
VULNERABILIDADE PARA O ACESSO DOS
ALUNOS EM TEMPO DE PANDEMIA

Daniela Ferreira CIIE-FPCEUP!
Louise Lima CIIE-FPCEUP?
Ariana Cosme CIlIE-FPCEUP3

Apontamentos introdutdrios

A pandemia causada pela covid-19 trouxe desafios globais nas mais
diferenciadas dreas de acao e a educacao em Portugal passou de um en-
sino eminentemente presencial para um ensino a distancia. A reflexao
que aqui se propde centra-se nos desafios e possibilidades de resposta
ao acesso a escola a partir de um conjunto de escolas que integram o
Programa Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP) da
regido Norte de Portugal (que compreendem 36,7 % destas escolas e um
total de 18.130 alunos), isto é, escolas portuguesas situadas em contex-
tos de maior vulnerabilidade.

O desenho de investigacdo assenta num estudo exploratdrio, na
perspetiva do paradigma fenomenoldgico-interpretativo, cujos dados
recolhidos tiveram como base a aplicacdo de um inquérito as diregdes
das escolas supracitadas e foram submetidos a andlise estatistica e

1 Doutora em Ciéncias da Educacao na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao
da Universidade do Porto (FPCEUP) e investigadora na mesma universidade, Portugal;
https://orcid.org/0000-0001-5335-4337. Correio eletrdnico: danielaferreira@fpce.up.pt

2 Doutora em Ciéncias da Educacdona Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao
da Universidade do Porto (FPCEUP) e investigadora na mesma universidade, Portugal.
https://orcid.org/0000-0002-3042-8097 Correio eletronico: louiselima@fpce.up.pt

3 Doutora em Ciéncias da Educacdo pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacao da Universidade do Porto (FPCEUP) e professora da mesma universidade,
Portugal. https://orcid.org/0000-0002-8194-5027. Correio eletrénico: ariana@fpce.

up.pt
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andlise de conteudo indicam que nestes contextos a taxa de criancas
sem acesso a meios digitais e/ou internet se acentuam — registando
valores que atingem os 41,3 % e foi sobre as possibilidades encontradas
para a superacao deste desafio pelas escolas que centramos a nossa re-
colha de dados.

Desta forma, foi possivel concluir que as escolas atuaram, si-
multaneamente, em diferentes eixos das quais se pode destacar: (i) a
criacdo de um circuito de informacao e de comunicacao; (ii) a cedéncia
dos meios digitais da prépria escola e (iii) a alteracdo da organizacao
pedagdgica diversificando materiais e os seus suportes. Conscientes
que as desigualdades se acentuam em alguns territdrios, ao recuperar-
mos os dados aqui tratados percebemos os esforcos e o compromisso
das escolas para tentar trazer a escola a estas criancgas.

Contextualizacao

A Escola, lugar de varios encontros em que na diversidade de
sujeitos faz o seu dia a dia, nao pode ser dissociada “de um tempo e
de um espaco histérico especificos, tampouco se constitui como uma
organizagao que possa ser abordada de uma forma ingénua acerca
da sua natureza educativa e das finalidades politicas, sociais, cultu-
rais e educativas que persegue” (TRINDADE; COSME, 2010, p. 15). E
a partir desta assuncao que pretendemos discutir e refletir sobre os
desafios, as possibilidades e as diferentes respostas dos estabeleci-
mentos de ensino que integram o Programa Territérios Educativos de
Intervencao Prioritaria (TEIP) para garantir o acesso dos seus alunos
a educacdo em tempo de pandemia. Existem 137 escolas TEIP em
Portugal e que se localizam em territdérios do pais “econdmica e social-
mente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social, onde
a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se
manifestamn” (DIRECAO GERAL DE EDUCACAO, 2020). Estas escolas
procuram atuar ao nivel da “prevencao e redugao do abandono escolar
precoce e do absentismo, a reducdo da indisciplina e a promocao do
sucesso educativo de todos os alunos” (op. cit.).

Ao longo dos ultimos anos as escolas portuguesas tém enfrentado
desafios que serelacionam quer com o crescente numero de alunos, quer
com a diversidade social, cultural e econdémica que hoje os caracterizam
(CORTESAO, 1998). A criacao da escola publica é um dos verdadeiros
exemplos da democracia, uma vez que é a educagao formal que permite
a consciencializagao por parte de todos os alunos da histdria que deu
forma a sociedade (DEWEY, 2007). E é a partir de 1974 que as escolas
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portuguesas tém construido um caminho cujo alicerce é o principio
da igualdade de oportunidades — principio assente na crenca de que a
oferta do mesmo a todos se constituia como garantia a uma proposta de
escola democratica. Marcadas por diferentes perspetivas e posiciona-
mentos, este caminho conduziu a um entendimento que a garantia das
mesmas oportunidades de acesso nao era sinénimo de sucesso.

Ao analisarmos os dados do insucesso escolar é possivel perceber
que apesar dos inegaveis avangos histdricos da escola publica portu-
guesa, continuam a existir “muitos alunos, sobretudo dos meios mais
desfavorecidos, que terminam a escolaridade obrigatdéria com grandes
deficiéncias do ponto de vista das aprendizagens. Ora, se ndo conseguir-
mos uma escola onde todos aprendam, serd impossivel concretizar a
promessa histérica da mobilidade social através da educacgao” (NOVOA,
2019, p. 13), pois “cabe ao meio escolar equilibrar os varios elementos do
ambiente social e assegurar-se de que cada individuo tem uma oportu-
nidade de fugir as limitacdes do grupo social no qual nasceu e de estar
em contacto com um ambiente mais vasto” (DEWEY, 2007, p. 36). Assim,
e comprometida com os principios da democracia, a escola deve saber
lidar com a diferenca e a diversidade de sujeitos que nela atuam, sendo
no “cruzamento entre estas diferencas culturais, entre as diferentes
formas de lidar com a diferenca, que se revela fundamental para o
professor na sala de aula” (STOER, 1998, p. 17). Neste sentido, importa
refletir sobre os conceitos de igualdade e de equidade.

Associado ao conceitodeigualdade subjaz a premissa de dar a todos
as mesmas oportunidades, enquanto que ao conceito de equidade esta
subjacente o principio de que, partindo das caracteristicas das criancas
ejovens, é necessario que se a oferta seja diferente, de acordo com as ne-
cessidades subjetivas, de modo a igualar as oportunidades. No entanto,
embora importe distingui-los, os dois conceitos caminham lado a lado,
sem que faca sentido dissocid-los. A equidade surge como o primeiro
passo para a igualdade, numa relagdo em que todos sdo reconhecidos
como seres com direitos e oportunidades, e por isso, com direitos iguais.
Baseada numa agao equitativa, deve-se procurar que a escola possibilite
as mesmas oportunidades a todos, mas em que os seus caminhos devem
ser tao mais diversificados quanto os interesses de cada um.

Ao direcionarmos o nosso olhar para o acesso dos alunos num
percurso de quarenta e cinco anos de democracia, Portugal tem per-
corrido um caminho notdvel. Entre 1994 e 1995, Portugal apresenta
uma taxa de retencao e desisténcia na ordem dos 10,8 % no 1.° ciclo;
de 12,1 %no2.°cicloede 16,6 % no 3.°ciclo. Eem 2017, a taxarealde
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escolarizagao entre jovens dos 5 aos 14 anos era de 98 % e no ensino
secundario era de 77,6 % (CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO,
2017), quando um ensino de doze anos apenas passou a ser obrigato-
rio em 2009, com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 85/2009, de 27 de
agosto. Ainda em 2017, e decorrendo de um exercicio de aprofunda-
mento das politicas e dos principios da escola portuguesa é possivel
encontrarmos uma conjuntura politica favordvel a consolidacdo de
um projeto de escola mais democratica e mais inclusiva. Neste senti-
do, o governo assume uma preocupacao com a qualidade do ensino e a
democratizagao do sucesso educativo expressos num projeto de apro-
fundamento de autonomia e flexibilidade curricular, com a publica-
cdo do Despacho n.° 5908/2017. No ano letivo seguinte, com a pro-
mulgacdo do Decreto-Lei n.° 54/2018 e 55/2018, ficam consagrados
os principios de inclusao e de sucesso a todos os estabelecimentos de
ensino do territdrio portugués. Alinhados com os principios de justica
social, a educagao assume-se como o meio privilegiado para promover
uma efetiva igualdade de oportunidades a partir das diferencas de
cada um dos seus alunos e das suas alunas. Assim, e partir do reco-
nhecimento de que hoje as escolas portuguesas sao caracterizadas
por uma profunda diversidade — decorrente da garantia de acesso
a todos e todas — torna-se urgente encontrar “formas de lidar com
essa diferenca, adequando os processos de ensino as caracteristicas
e condi¢bes individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que
dispde para que todos aprendam e participem na vida da comunidade
educativa” (Decreto-Lein® 54/PORTUGAL, 2018, p. 2.918).

A educacao em Portugal vivia, neste contexto, tempos de mudanga
e inovacao pois esperavam-se alteracdes ao nivel das “atitudes, culturas,
conteudos, modelos e metodologias e formas de avaliar” (DIAS, 2019, p.
106). E é neste enquadramento que surge a pandemia da covid-19 e que
obriga a todo o sistema educativo portugués a uma reconfiguracao das
condicbes de acesso a escola, por via de uma diversificacdo das respostas
e solugdes encontradas. Num percurso de consolidacao das condicdes
de sucesso, o sistema educativo portugués vé-se obrigado a repensar as
condicGes de acesso, garantidas desde 1974.

A Educacao portuguesa: agoes e
decisdoes em tempos de pandemia

Em marco de 2020 comegaram a surgir os primeiros casos de in-
fecdo por conta do novo coronavirus em Portugal. Sem que se pudesse
fornecer respostas fechadas ou padronizadas, dado o préprio clima
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de imprevisibilidade que se vivenciava, foram realizados varios deba-
tes e reunides. Cada escola desenhou um plano de contingéncia com
orientacdo para toda a comunidade escolar de forma a minimizarem
os riscos de contdgio. Num tempo marcado pela imprevisibilidade,
desconhecimento e inseguranca, a pressao em torno do encerramen-
to das escolas implicava decisdes e possiveis consequéncias relacio-
nadas com a protecdo social ou a saude dos membros do agregado
familiar. Neste sentido, o Ministério da Educacdo tomou a decisado
de antecipar o tempo de interrupcao letiva das férias da Pascoa,
como medida de contencao da propagacao do virus (Decreto-Lei n.°
10-A/2020). Durante este tempo, as reflexdes seguintes procuraram
analisar areconfiguragao dos ultimos trés meses de aulas. O cancela-
mento das aulas era sinénimo de aumento exponencial das desigual-
dades, pois o distanciamento dos alunos mais vulneraveis da escola
tornaria ainda mais vulnerdveis alguns contextos: ndo ter aulas até
setembro de 2020 seria assumir que a escola deixou de fazer parte
da vida destes estudantes, sobretudo dos alunos em situacdes mais
vulneraveis. Aceitar esta decisao seria romper com a promessa de
uma escola democratica (ALVES; CANARIO, 2004; CANARIO; ALVES;
ROLO, 2001).

Areflexdo que aqui se propde tem como base o caracter simbdlico
do encerramento das escolas, pois este poder-se-ia configurar, para
muitos, como uma espécie de abandono escolar imposto na vida de
quem nao pode decidir estar na escola e, sobretudo, ndo pode decidir
estar com a escola. Importa ainda reforcar que este abandono incidiria
mais uma vez sobre a fatia mais vulneravel do ensino publico, as crian-
cas em situacao de maior vulnerabilidade. E é assim que num tempo de
indefinicao das acdes a tomar que o agravar das desigualdades sociais
se tornou o desafio ao qual era urgente dar resposta, pois “os alunos em
risco de exclusdo social, os que tantas vezes resistem a ir a escola, nao
se podem perder” (COSTA, J., 2020). Por sua vez, a transicao para um
ensino a distancia sob a vertente digital implicava encontrar resposta
a alguns desafios, nomeadamente: (i) teria uma parte significativa da
populacao escolar, entre professores e alunos, acesso a meios digitais
para o acompanhamento necessdrios para estar na e com a escola?; (ii)
teriam os alunos, principalmente nos primeiros anos de escola, a ga-
rantia do apoio de um adulto que supervisionasse e acompanhasse este
processo de ensino?

O risco de exclusdo social (STOER, 1998) acentua-se quando ha
a simultaneidade das duas situacoes anteriormente. Os desafios em
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torno das infraestruturas e da conectividade do pais em termos edu-
cativos assume dimensdes preocupantes, mas também se discute a:

oportunidade de convivio com outros mundos que
se fecha. E o carinho do professor que se torna au-
sente. Porisso, é urgente a criatividade nas solucgoes
para que estes alunos ndo saiam doradar do sistema
educativo. Falar de exclusao social é relembrar que
ainclusaé tarefa de todos (COSTA, J., 2020).

Assim, é a partir do sentido de responsabilidade assente no
compromisso da oferta de escolaridade obrigatdria, garantia de uma
resposta democratica e inclusiva que os decisores politicos assumem
a continuidade da escola com a interrupcao das aulas presenciais
(Decreto-Lei n.° 14-G/PORTUGAL, 2020). Esta proposta impbs uma
reinvencao da escola com caracter de urgéncia, como referiu o Secre-
tario de Estado Adjunto e da Educacdo, Jodo Costa, no Jornal de Letras
L pois “nao se transforma um sistema educativo 99 % presencial num
sistema educativo 100 % remoto em trés dias. Sao metodologias di-
ferentes, sao necessidades infraestruturais novas, sao responsabili-
dades diferentes as que sao exigidas aos alunos, aos encarregados de
educacao, aos professores.”

Nao se podendo, nem desejando, aplicar, a mesma légica de um
ensino presencial ao ensino a distancia, o compromisso com a equi-
dade implicava respostas diferenciadas. Ao mesmo tempo que se
refletia sobre as ferramentas que poderiam suportar condig6es de
aprendizagem, também acrescia a necessidade de serem garantidos
os apoios a alimentacao dos alunos em situacao de maior vulnerabili-
dade. Neste clima de tensoes, desafios e constrangimentos o Ministé-
rio da Educacao aolongo deste periodo definiu que:

a rede de escolas e as formas de organizacao que
garantem as refei¢es escolares aos alunos mais
carenciados, j& que para muitos esta é a unica
refeicao do dia. Foi necessdario definir a rede de es-
colas que acolhe os filhos menores de doze anos de
profissionais essenciais — os de saide, seguranga,
entre outros. Durante o primeiro fim-de-semana,
desenvolvemos uma pagina de apoio as escolas
(apoioescolas.dge.mec.pt), com sugestdes de pla-
taformas de apoio, de metodologias de ensino a
distancia, recursos diddticos, com questdes fre-
quentes, incluindo aspetos sobre as especificida-
des do Ensino Profissional. Este recurso Apoio as
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Escolas constituir-se-a também como repositério
de praticas das escolas, para que as boas ideias
se espalhem. Estas praticas incluem formas de
organizacao, formas de contacto, planeamento
semanal, métodos de trabalho, recursos didaticos
(COSTA, 1., 2020).

As acbes do Ministério da Educacao incluiram o desenvolvimento
de uma aplicagao para o contacto agil com os diretores dos diferentes
estabelecimentos de ensino publico, bem como a desmaterializacao de
varios procedimentos. Salienta-se também a constituicao de equipas
de apoio as escolas, denominadas Estamos on com as Escolas, “aprovei-
tando redes e equipas ja existentes com os contributos da Equipa de
Recursos e Tecnologias Educativas, da Rede de Bibliotecas Escolares,
das Equipas Regionais de Acompanhamento a Autonomia e Flexibili-
dade Curricular, dos Embaixadores do Programa de Educacao Estética
e Artistica” (COSTA, J., 2020). Paralelamente, as editoras Leya, Porto
Editora, Microsoft, Amazon, entre outras, abriram as suas plataformas
on-line para que professores, alunos e encarregados de educacao pu-
dessem aceder e utilizar os seus recursos pedagogicos.

Estas medidas alteraram substancialmente a forma como se
ensina em Portugal e de um ensino presencial transitou-se para um
ensino a distancia, sobretudo virtual, sem qualquer tipo de aviso ou
tempo para preparacao desta acao. As tecnologias assumiram, assim,
um lugar de destaque para aceder ao conhecimento e a escola o que
trouxe implicacdes profundas nas questbes do acesso a escola e a
oferta educativa. E é neste sentido que nos propomos conhecer, re-
tratar e analisar através de uma pesquisa exploratdria, cujo desenho
de investigacdo é apresentado na proxima secao.

Desenho metodoldgico

De entre os 811 estabelecimentos de ensino portugueses en-
contram-se 137 que integram o programa TEIP, como se refere na
contextualizacao deste artigo. A partir da recolha de dados sobre
os desafios e as respostas encontradas para redesenhar a oferta
formativa dos estabelecimentos de ensino que integram o Programa
Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), bem como
0s seus reais numeros de acesso a escola, procuramos perceber de
que forma a acdo educativa das escolas TEIP se reconfigurou em
tempos de pandemia para garantir o acesso a educacao. De modo
a perceber as reais necessidades — principalmente digitais — dos
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estabelecimentos de ensino em Portugal, consideramos oportuno
recolher dados junto das escolas TEIP da regidao norte de Portugal.

Optamos pelarealizacdo de um estudo marcado pelo paradigma
fenomenolégico-interpretativo (AMADO, 2017; COUTINHO, 2015)
porque partimos do pressuposto que “a educacao é um fenémeno de
cariz eminentemente social” (MORGADO, 2016, p. 25) pois a esco-
la é “habitada por seres humanos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 31)
e em que o ato educativo é constitutivo do sujeito e da sociedade
(AMADO, 2017). Nos contextos educativos, a investigacao baseada
neste paradigma procura compreender e interpretar os fenémenos
educacionais e arealidade tal como é vivida pelos atores, abrangen-
do as agdes e os seus significados. Indagar o sentido dos fendmenos
na complexidade da realidade nas quais sdo produzidos e recolher
os dados no local onde ocorrem, segundo MORGADO (2016), sao
caracteristicas do paradigma fenomenoldgico interpretativo. Uma
vez que assumimos como objetivo compreender a acao das escolas,
a partir da perspetiva dos proprios sujeitos, a opgao por uma abor-
dagem qualitativa, num paradigma fenomenoldgico interpretativo,
revela-se como a mais indicada para a concretizagao deste estudo.
Na tentativa de compreender e interpretar os significados das si-
tuagbes para os sujeitos, este paradigma estabelece numa dialética
constante com os outros e os contextos em que participam. Assim,
“procura-se o que, na realidade, faz sentido e como faz sentido para
os sujeitos investigados” (op. cit., p. 41).

Baseado numa relagao profunda com o contexto em que o pro-
blemaéinvestigadoaluzdasuarealidade e dos seus constrangimen-
tos, esta pesquisa é assumida através do estreito acompanhamento
destes estabelecimentos de ensino durante estes tempos — proximi-
dade que permite-nos perceber as suas dificuldades e solucdes en-
contradas. Os dados recolhidos tiveram como base a aplicagao de um
inquérito as direcdes dos quarenta e nove agrupamentos de escolas
da regiao norte de Portugal que integram o Programa TEIP, com o
objetivo de compreender os desafios e as respostas encontradas por
estas escolas para garantir o acesso dos alunos em tempos de pan-
demia. Assim, o questiondrio compreendeu numa série ordenada e
coerente de perguntas abertas e fechadas (QUIVY; CAMPENHOUDT,
1998) dada a urgéncia e a possibilidade restrita paraarecolha de um
conjunto significativo de dados sobre o acesso a meios tecnoldgicos,
dificuldades encontradas no percurso e possibilidades. Esta técnica
de recolha de dados revelou-se como a mais indicada por permitir o
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conhecimento do estado de uma populagdo, neste caso os diferentes
estabelecimentos de ensino, ao mesmo tempo que permite a andlise
de um fenémeno social (op. cit.). Participaram na investigacao ca-
torze escolas TEIP com oferta educativa ao nivel do ensino basico
e trés quatro escolas TEIP com oferta ao nivel do ensino basico e
secundario.

A andlise dos dados recolhidos nesta investigacao teve, inicial-
mente, uma perspetiva quantitativa —recorrendo a estatistica — para
compreendermos a dimensao da parcela de alunos que ndo possuem o
acesso digital para acompanhar o ensino a distancia. Posteriormente,
recorremos a técnica de andlise de contetudo por permitir a procura
“de um significado que estd para além do imediatamente apreensivel
e que espera a oportunidade de ser desocultado” (AMADO; COSTA;
CRUSOE, 2017, p. 305). A sua pertinéncia prende-se com a possibili-
dade de se descrever e compreender a forma como os diferentes esta-
belecimentos de ensino se organizaram para responder aos desafios
para garantir o acesso a escola. A andlise de conteudo teve por base
um processo de categorizacgao, ou seja, “uma operacao de classificacao
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e, se-
guidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos” (BARDIN, 2016, p. 145). Considerou-
se que a natureza diversificada de respostas implicaria a utilizagao
deum sistema de categorias emergentes “induzido a partir da andlise,
ainda que subordinado ao background tedrico do investigador” (AMA-
DO; COSTA; CRUSOE, 2017, p. 316).

O Acesso as escolas Inseridas no Programa Teip:
anadlise das dificuldades e possibilidades sob a

visdo das suas direcoes

Uma vez que o ensino a distancia se manifestou a nivel nacional,
sobretudo por uma vertente digital, importa perceber arelacao entre
o numero total de criancas e jovens matriculadas por estabelecimen-
tode ensino e o nimero de criancas e jovens sem acesso a meio digital
e/ouinternet de modo a analisar a dimensao dos desafios a enfrentar
por cada escola para encontrar respostas que garantam estar na e
com a escola em tempos de pandemia.

Considerando a amostra de estabelecimentos de ensino localiza-
dos em territérios mais frageis na regido norte de Portugal, quando
comparamos as taxas de criangas sem acesso a meios digitais e/ou
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internet percebemos que nas escolas TEIP estas percentagens se
acentuam registando valores compreendidos entre os 3,1 % e os 41,3

%, com uma média de 16,7 % de alunos sem acesso a meios digitaise a

internet, e por isso, impossibilitados de aceder a um ensino a distan-
cia, sob a vertente digital. Contudo, percebemos que existem terri-

tdérios que enfrentam desafios ainda maiores quando a percentagem
atinge valores entre 30 % e 40 %.

TABELA 1: AUSENCIA DO ACESSO AO MEIO DIGITAL
E/OU INTERNET POR TEIP

Numero total de Criangas e jovens se
TEIP criangas e'jovens do
estabelecimento de Total 1.2 ciclo
ensino N=731
TEIP1 477 197 413 % 64,1 %
TEIP 2 1792 551 30,7 % 28,6 %
TEIP 3 904 18 131 % 139 %
TEIP 4 976 149 153 % 30,0 %
TEIP 5 976 220 225 % 357 %
TEIP 6 340 20 59 % 7%
TEIP 7 683 21 31% 41 %
TEIP 8 555 100 18,0 % 20,2 %
TEIP 9 797 153 19.2 % 192 %
TEIP 10 1280 364 28,4 % 293 %
TEIP T 1459 146 10,0 % 1.9 %
TEIP 12 1430 87 6,1 % 7.8 %
TEIP 13 259 41 15.8 % 29,8 %
TEIP 14 757 110 14,5 % 70 %
TEIP 15 2200 41 1.9 % 0.0 %
TEIP 16 1176 136 1.6 % 17.3 %
TEIP 17 604 185 30,6 % 39,7 %
TEIP 18 1465 185 12,6 % 56 %
Média 10072 156,8 16,7 % 20,8 %

Fonte: FERREIRA; LIMA; COSME, 2020.
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A partir dos dados recolhidos percebemos que das 18.130 crian-
cas matriculadas nas dezoitos escolas TEIP participantes deste estu-
do, 15,5 % ndo possui qualquer acesso ao meio digital e/ou internet
(2.824 alunos). Destas, cerca de metade (1.374 alunos) nao possuem
sequer acesso a internet — configurando 7,5 % do numero total de es-
tudantes inseridos neste estudo. A tabela abaixo retrata a realidade
de cada escola.

m meio digital e/ou internet
Por Ciclo Numero total de criancas e
2.2 ciclo 3.2 ciclo Ensino Secundario | Jovens sem acesso a internet
N=3653 N=4096 N=581
22,7 % 241 % - 19 24,9 %
27,3 % 837 % 47,6 % 202 N3 %
19,8 % 18,7 % - 83 92 %
n4 % 10,3 % - 189 19,4 %
28,8 % 17,0 % - 73 75 %
12,2 % 6,4 % - 20 59 %
89 % 37 % - 30 4,4 %
16,8 % 29,4 % - 39 70 %
21,5 % 178 % - 52 6,5 %
44,6 % 16,1 % - 160 12,5 %
6,7 % 1,0 % - 63 4,3 %
14,4 % 6,0 % 2,3 % 62 4,3 %
18,2 % 14,0 % - 20 77 %
354 % 30,0 % - 65 8,6 %
57 % 32% - 10 0,5 %
9,3 % 13,8 % - 7 0,6 %
452 % 22,3 % 4,0 % 150 24,8 %
35% 21% 0,4 % 30 20 %
21,08 % 19,7 % 135 % 76,3 89 %
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A andlise dos dados permite-nos verificar que embora a média
dos alunos sem acesso ao meio digital e/ou internet seja de 16,7 %
e que 8,9 % dos alunos nao apresenta qualquer acesso a internet; a
situacao de cada escola é muito particular. Quando analisamos os
dados de cada escola percebemos que em relagao ao acesso aos meios
digitais e/ouinternet as taxas variam entre 1,9 % e 41,3 %; e em rela-
cdoao acesso ainternet varia entre 0,5 % e 24,9 %.

Aonosdebrucarmos sobre as taxas de cada uma das escolas TEIP,
percebermos que existem territdérios com populagbes em situacao de
uma maior vulnerabilidade e, portanto, foi necessdrio compreender a
auséncia de acesso por ciclo, mas também as variacdes destas taxas
em cada ciclo. Importa destacar que apenas quatro destes estabele-
cimentos de ensino possuem oferta ao nivel do ensino secundario.
Acrescentase que o ensino basico em Portugal integra o 1.° ciclo (1.°,
2.°,3.5 4.°anos); 0 2.° ciclo, 0 5.° e 6.° anos; e 0 3.° ciclo onde se inclui
0s7.° 8.°e 9.°anos. Compdem o Ensino Secunddrioo 10.°,11.°e 12.°
anos de escolaridade.

A andlise dos dados em relacdo a auséncia de acesso ao meio
digital e/ou internet permitiu perceber que os dados da média de
cada ciclo diferem muito quando analisados cada um dos casos pois
as taxas variam entre: 0 % e 64 % no 1.° ciclo; 3,5 % e 45,2 % no 2.°
ciclo; 2,1 % e 83,7 % no 3.° ciclo; e 0,4 % e 47,6 % no ensino secunda-
rio, como indicado pela tabela anterior. Quando analisamos as taxas
de criangas e jovens sem acesso a meios digitais e/ou internet em
relacdo ao numero total de alunos por ciclo, encontramos uma regu-
laridade no ensino basico; mas notamos um decréscimo na auséncia
de acesso com o passar dos ciclos — o que indica que os ciclos iniciais
também apresentam uma maior vulnerabilidade a este nivel.

TABELA 2: AUSENCIA DO ACESSO AO MEIO DIGITAL
E/OU INTERNET POR CICLO

Numero total de criancas e Numero total de criancas e
CICLO jovens do estabelecimento | jovens sem meio digital e/ou
de ensino internet
1.2 Ciclo 731 1306 179 %
2.2 Ciclo 3653 689 18.9 %
3.2 Ciclo 4096 550 13,4 %
Ensino Secundario 581 20 3,4 %

Fonte: FERREIRA; LIMA; COSME, 2020.
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Os dados permitem-nos concluir que os desafios ao acesso a um
ensinoadistancia querecorre ameiosdigitaisapresentam dimensdes
distintas para cada territdrio. Por compreendermos a especificidade
de cada territério, mas também por conhecermos que as dimensdes
dos desafios enfrentados pelas escolas sao distintos que importa uma
orientacao a nivel nacional, mas que — a partir da autonomia confe-
rida aos agrupamentos de escolas — cada territdrio possa discutir
seus desafios e encontrar estratégias para ultrapassa-los. Perante
este cendrio questionamos as diferentes escolas sobre as respostas
encontradas para suprimir ou tentar dar respostas as suas dificulda-
des. De uma forma generalizada podemos perceber que os diferentes
estabelecimentos de ensino atuaram, simultaneamente, em diferen-
tes frentes das quais se pode destacar: (i) a criacao de um circuito de
informacao e de comunicacao com as familias sem acesso a meios
tecnoldgicos, mobilizando parceiros locais; (ii) a cedéncia dos meios
digitais da prépria escola e (iii) a alteracao da organizacao pedagdgica
diversificando materiais e os seus suportes e definindo planos sema-
nais de tarefas para os seus alunos.

Como forma de chegar a todas as criang¢as e jovens 0 uso

do papel tornou-se a resposta mais efetiva para garantir a
presenca da escola a todos. Mobilizando correios, policia, e
outros parceiros locais para uma entrega simbodlica da escola,
por meio dos seus materiais pedagdgicos, as criancas e
jovens em situa¢cdo de maior vulnerabilidade, como se pode
observar na tabela que se segue:

TABELA 3: RESPOSTAS ENCONTRADAS PELAS ESCOLAS TEIP

Que respostas o estabelecimento de ensino adotou para o
S e Fa %
suprimir algumas dificuldades?

Criar um canal de distribuicdo e envio do material em papel 7 24 %
Estabelecer parcerias com os municipios e outros parceiros locais 7 24 %
Ceder materiais da Escola 6 21%
Diversificar canal de comunicagéo 5 17 %
Estabelecer planos semanais de atividades 4 14 %

Fonte: FERREIRA; LIMA; COSME, 2020.
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O acompanhamento a estes territérios permite-nos ainda des-
tacar a rapidez de adaptacao destas escolas a tempos e situacdes
adversas em que as parcerias ja estabelecidas pelo trabalho desen-
volvido junto da comunidade resultaram na criagao de redes ainda
mais préximas que se reforcaram de modo a garantir que nenhuma
crianga ficaria de fora do radar da escola. Observamos que as autar-
quias surgiram com uma expressao clara de apoio. Paralelamente, as
ajudas vieram de parceiros locais e nacionais, num esforgo conjunto,
de colocar a escola a distancia de um clique.

Contudo, num periodo tao curto, que nao ultrapassa um més, as
escolas continuaram a sentir que a sua maior dificuldade era efetiva-
mente garantir o acesso e a presenca da educagao a todas as criangas
e jovens. Salienta-se uma escola que refere ter conseguido ajudar
quarenta e seis familias a obter equipamentos informaticos. Destaca-
se ainda que esta urgéncia, sentida também pelo atual governo portu-
gués, fez com que o Primeiro Ministro assumisse que no préximo ano
letivo deverd estar assegurado “o acesso universal a rede e aos equi-
pamentos a todos os alunos dos ensinos basico e secundario” (COSTA,
2020), pois este representa o “acesso garantido a rede em condicdes
de igualdade em todo o territdrio nacional e em todos os contextos
familiares, assim como as ferramentas pedagdgicas adequadas para
se poder trabalhar plenamente em qualquer circunstancia com essas
ferramentas digitais” (op. cit.).

Em tempos de pandemia percebemos que a definicao de uma es-
tratégia de escola para o ensino a distancia se assume como um pilar
norteador do efetivo acesso das criancas e jovens a escola, onde todos
os membros da comunidade educativa sdo chamados a assumir as
suas responsabilidades. Numa preocupacao inequivoca com todos e
visivel nos discursos de diretores e professores, as redes destacam-se
como uma mais valia neste garante da inclusao como eixo norteador
da escola publica portuguesa.

Conclusodes

Os desafios e as respostas encontradas pelos estabelecimentos
de ensino que integram o Programa Territdrios Educativos de Inter-
vencao Prioritaria (TEIP) de forma a garantir o acesso a escola em
tempo de pandemia nao poderia estar dissociada de uma compreen-
sao sobre a urgéncia da construcao de condigdes efetivas de inclusao.
A inclusao ou exclusdo é da responsabilidade de todos os membros
da comunidade educativa e por isso reforca-se a pertinéncia de uma
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acao conjunta que garanta o acesso de todos a escola, ao conhecimen-
to e aodesenvolvimento de competéncias que possibilitem responder
aos desafios inesperados da sociedade.

As necessidades e imprevisibilidade deste tempo de pandemia
reforcam a urgéncia de se acelerar a transicao para a sociedade digi-
tal que passard pela generalizacao destes meios a todas as criangas,
jovens e familias. Antonio Costa, primeiro ministro de Portugal, afir-
ma que “as desigualdades sao muito mais persistentes do que aquilo
que muitas vezes se pensa e, quando elas se diluem na mesma sala de
aula, elas acentuam-se quando cada um vai para as suas casas. Ou por
insuficiéncia da infraestrutura de comunicacao, ou por falta de equi-
pamentos, ou por diferentes de habitacao, ou, ainda, por diferentes
contextos familiares, essas desigualdades tornam-se mais visiveis”
(COSTA, 2020).

As escolas TEIP que integraram este estudo, através das inume-
ras iniciativas levadas a cabo, mostram que enfrentaram desafios
singulares de diversas ordens, ao mesmo tempo que conseguiram,
com maior oumenor facilidade responder com dignidade aos desafios
atuais, numa luta constante na tentativa de diminuir as desigualda-
des, a partir da garantia do acesso a um estar na e com a escola. Cons-
cientes que as se desigualdades se acentuam neste tipo de territérios,
ao recuperarmos os dados aqui tratados percebemos os esforcos e o
compromisso das escolas para tentar trazer a escola a estas criancas
ejovens se sobrepde as suas dificuldades, em que asredes se assumem
como fundamentais para o desenho de possiveis solugdes e partilhas
seja de estratégias, seja de respostas.

Num esforco quase herculeo, alguns agrupamentos de escolas
organizaram-se para em menos de duas semanas (o tempo de quinze
dias inerente a paragem da Pdscoa) colocar a escola em casa de todas
as criangas e jovens portugueses através da diversificacao dos canais
de comunicacdao, da criacdo de redes de parceiros e da reflexdo sobre
a forma como se tornava necessdrio reconfigurar o ato pedagogico.

Rui Trindade e Ariana Cosme (2004) defendem que “as escolas
prestam um servigo tanto mais publico, quanto mais democraticos
e inclusivos forem os propositos e as praticas que orientam as agdes
que af possam desenvolver” (op. cit., p. 82) e os exemplos que aqui se
ilustram e retratam sdo a prova de que apesar das dificuldades do
caminho, as escolas TEIP tém encontrado solugdes para reorganizar
a sua oferta educativa de modo a chegar a todos e a concretizar a pro-
messa da democracia.
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Introduccién

La pandemia covid-19 trajo consigo nuevas formas de vivir en
todos los aspectos, cultural, politico, econdmico y social; la educacién
paso por una transicién inesperada, de la educacién tradicional a la
educacién virtual, involucrando a docentes y estudiantes quienes
asistian a clases de forma presencial y no estaban capacitados en el
uso de las TICs para encarar sus roles y funciones de forma virtual.

Segun un informe de la Unesco, publicado en 2017, en Bolivia en
2016, apenas el 30 % de la poblacién contaba con acceso a un computa-
dor e Internet, lo que quiere decir que el 70 % de la poblacién boliviana
no podia acceder a la educacién mediante el uso de la tecnologia. Esta
carencia de recursos hizo perder el interés por promover este tipo de
aprendizaje no presencial. Ademas de no tener politicas y normativas
que impulsaran los cursos semi presencial y virtual, la pandemia co-
vid-19 condujo a que los propios gobernantes promulgaran decretos
validando este tipo de educacion, tal es el caso del decreto supremo n.°
4260 del Estado Plurinacional de Bolivia, que tiene por objeto normar
la complementariedad de las modalidades de atencién presencial, a dis-
tancia, virtual y semipresencial en los Subsistemas de Educacién. Para
esta investigacion, se aplica el Enfoque Cuantitativo, para mostrar las
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circunstancias de causas-efectos concretos que se puedan medir esta-
disticamente, utilizando el Método Descriptivo para el andlisis de datos
con el proposito de encontrar factores, caracteristicas y otros rasgos
importantes de como impactd el repentino cambio de la educacion tra-
dicional a virtual de los estudiantes de postgrado.

Asi se ha verificado que los estudiantes de postgrado muestran un
cuadro de las dificultades que tuvieron que atravesar para dar continui-
dad a sus cursos presenciales a través de la modalidad virtual a causa
de la pandemia covid-19, cabe considerar por otra parte, que los datos
recogidos muestran el inicio de una nueva forma de ensefianza — apren-
dizaje, utilizando herramientas tecnoldgicas en los cursos virtuales,
dando lugar a promover la educacién Blended Learning (Educacién Com-
binada), una educacién hibrida, cincuenta por ciento virtual y cincuenta
por ciento presencial para una educacién activa, flexible y eficiente por
medios on-liney off-line, como se nuestra en la figura 8 de las encuestas.

Dentrodel sistema dela Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)*y el programa interna-
cional Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),® sostienen que la edu-
cacién, es un derecho de empoderamiento para que los seres humanos
salgan de la pobreza y participen plenamente de la sociedad. Asociado
a esta valoracidén, nos basamos en Freire (2000), cuando sostiene que:

La educacién tiene sentido porque el mundo no es
necesariamente esto o aquello, porque los seres
humanos son tanto proyectos como pueden tener
proyectos para el mundo. La educaciodn tiene sentido
porque mujeres y hombres han aprendido que es
aprendiendo que se hacenyserehacen, porque muje-
res y hombres pueden asumirse como seres capaces
de saber, de saber que saben, de saber que no saben.
[...] La educacidn tiene sentido porque, para ser, las
mujeresylos hombres necesitan serlo. Silas mujeres
y los hombres fueran simplemente no habria razén
para hablar de educacién (FREIRE, 2000, p. 40).

La pandemia covid-19 detuvo a la humanidad en la forma que
estaba acostumbrada a vivir, y por ejemplo en Bolivia se ordend una

¢ La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura,
abreviado internacionalmente como UNESCO fue fundado el 16 de noviembre de 1945,
Londres, Reino Unido.

5 Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) se gestaron en la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible, celebrada en Rio de Janeiro en 2012.
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cuarentena rigida en la cual una persona solo podia salir a la calle
una vez a la semana y de acuerdo a la terminacion de su cedula de
identidad, posteriormente las personas no podian reunirse en gru-
pos y cada persona debia mantenerse a un metro de distancia una
de la otra, estas medidas estrictas hicieron que el drea académica
cerrara sus puertas, trayendo muchos retos, la educacién tradicio-
nal paso por un repentino y drdstico cambio donde las clases pre-
senciales pasaron a ser clases cien por ciento virtuales, dejando al
descubierto la falta de preparacion en el uso de las Tecnologias de
Informacién y Comunicacién (TICs), y como si fuera poco las em-
presas de telecomunicacidn, colapsaron por las demandas de uso
de Internet y la capacidad de servicio fue rebasada, ni los usuarios
nilas empresas estaban preparadas para tal situacidn, los adminis-
trativos, el drea académica y estudiantes tuvieron que iniciar un
proceso de autoaprendizaje y obligadamente aplicar los medios de
comunicacion virtual.

Una encuestarealizada a estudiantes de postgrado, Maestrantes
de “Archivologia y Gestidn Documental Integral” dependiente de la
Carrera de Bibliotecologia y Ciencias de la Informacién de la Univer-
sidad Mayor de San Andrés de la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacidn, ayudd a esquematizar el proceso por el cual los es-
tudiantes de postgrado tuvieron que atravesar para poder continuar
con el proceso de ensefianza - aprendizaje en tiempos de pandemia
covid-19 y pasar de clases tradicionales a Cursos Virtuales.

Bolivia siendo un pais en desarrollo, necesita que sus habitantes
accedan a la educacidn para mejorar sus circunstancias y para ello es
necesario que el gobierno por medio de las unidades académicas que
regulan la educacidn a través de las autoridades que rigen la educa-
cién den cabida a las nuevas formas de ensefianza-aprendizaje.

Este estudio muestra las necesidades académicas que deben
ser atendidas, por el drastico y obligatorio cambien de la educacién
tradicional a la educacidn cien por ciento virtual, se develo que los
estudiantes de postgrado prefieran los cursos semi presencial, que es
la educacién Bleded Learning (Educacién Combinada), a causa de sus
experiencias virtuales.

Métodos

Para la presente investigacién se utiliza el Enfoque Cuantitati-
vo, el cual permite evaluar la magnitud con la que se dio el repentino
cambio de la educacidn tradicional a la educacién cien por ciento
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virtual de los estudiantes de postgrado, Maestria en “Archivologia y
Gestion Documental Integral” a causa de la pandemia covid-19.

Con este estudio se pretende impulsar el uso de las Tecnologias
delaInformaciény Comunicacién en el proceso de ensefianza—apren-
dizaje, para que los estudiantes obtengan un aprendizaje significativo
por medio de cursos virtuales, demostrando realidades especificas a
sus posibilidades.

Esta investigacidn utiliza el Método Descriptivo para el analisis
de datos con el propdsito de encontrar factores, caracteristicas y
otros rasgos importantes de como impactd el repentino cambio de la
educacion tradicional y cudles son las percepciones de los estudiantes
de postgrado acerca de esta nueva forma de aprendizaje virtual. “El
objetivo de la investigacidn descriptiva consiste en llegar a conocer
las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de
la descripcidn exacta de las actividades, objetos, procesos y persona”
(DALEN; MEYER, 2006, p. 1)".

Dentro de este contexto del Método Descriptivo, se utiliza las
técnicas de investigacion descriptiva para asi construir los instru-
mentos de investigacidn. “El Disefio de investigacién descriptiva es
un método cientifico que implica observar y describir el comporta-
miento de un sujeto sin influir sobre él de ninguna manera” (SHUT-
TLEWORTH, 2020, p. 1).

Las técnicas cuantitativas, recogen los datos mediante pregun-
tas cerradas que se plantean al encuestado de forma idéntica y homo-
génea lo que permite cuantificar para luego proceder al tratamiento
estadistico.

Un estudid mediante la encuesta representa una foto fija, una
instantdnea de la muestra estudiada. Por tanto, esta imagen estd
sujeta a muchos cambios en el tiempo. Como instrumentos de inves-
tigacidn, se aplica la encuesta on-line, para recolectar informacion
de la muestra, estudiantes de postgrado, Maestria en “Archivologia
y Gestién Documental Integral”, ya que los instrumentos estan com-
puestos por escalas de medicidn:

Las preguntas cerradas contienen categorias o al-
ternativas de respuesta que han sido delimitadas.
Es decir, se presentan a los sujetos las posibilidades
de respuesta y aquellos deben circunscribirse a esta.
Pueden ser dicotémicas (dos alternativas de res-
puesta) o incluir varias alternativas de respuesta”
(HERNANDEZ, 2002, p. 9).
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Los campos asignados para la elaboracién de encuestas permiten
realizar un vaciado de datos automatizado por el software estadisti-
co, en este caso SPSS. En el proceso de recoleccién de datos de una
encuesta, la aplicacién de un cuestionario se presenta como una her-
ramienta en la busqueda de informacién a través de un conjunto de
preguntas (abiertas, cerradas, mixtas), para ser respondidas por los
sujetos participantes en la investigacidn.

Para esta investigacién se toma una poblacién significativa de
los estudiantes de postgrado, Maestria en “Archivologia y Gestién
Documental Integral” dependiente de la carrera de Bibliotecologia y
Ciencias delaInformacién de la Universidad Mayor de San Andrés de
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacidn.

Se toma una muestra del 78 % de estudiantes que participaron
en dicha investigacidn, de una poblacién del 100 % maestrantes en
“Archivologia y Gestién Documental Integral” esta muestra ayudara
a hacer un analisis significativo de los cambios en la educacidn tra-
dicional. La muestra es una parte representativa de la poblacién, un
subconjunto o parte del universo o poblacién que compondra la inves-
tigacion. La muestra permite hacer un andlisis directo, por el nimero
reducido de participantes.

Resultados de la investigacion

La muestra estd representada por estudiantes de postgrado,
Maestria en “Archivologia y Gestién Documental Integral” depen-
diente de la Carrera de Bibliotecologia y Ciencias de la Informacién
de la Universidad Mayor de San Andrés de la Facultad de Humanida-
des y Ciencias de la Educacion.

E125 % abarca las edades de 23 a 28 anos, el 35 % corresponde a
la edad de 29 a 35 afos, el otro 35 % corresponde a la edad de 36 a 45
anos y el restante 5 % corresponde a las edades de 46 afios para ade-
lante. El grupo esta integrado por 70 % de mujeres y 30 % hombres.

A continuacion, se presentan los graficos estadisticos de por-
centajes, los cuales muestran el comportamiento hacia el repentino
cambio de la educacién tradicional en tiempos de pandemia covid-19.
La encuestalanza los siguientes resultados:

p Pregunta: ¢ Antes de la pandemia covid-19, habias sido
participe de algun curso cien por ciento virtual?

(7]
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FIGURA 1: PARTICIPACION DE CURSOS VIRTUALES

e sq
No

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

Como se puede ver en la Figura 1, la participacién en los Cursos
Virtuales, no es extendido, los encuestados manifiestan que antes de
lapandemia el 63 % no paso Cursos Virtualesy el 37 % manifiesta que
situvieron la oportunidad de pasar Clases Virtuales, con estos resul-
tados se puede apreciar que un cambio repentino de cursos presen-
ciales a virtuales denota la utilizacién de la tecnologia es escasa, no
se aprovechalas herramientas digitales paraimpartir conocimientos.

) Pregunta: Cuando te manifestaron que tus clases presenciales,
se convertirian en virtuales, éestabas de acuerdo?

FIGURA 2: CLASES CIEN POR CIENTO VIRTUALES

. sq
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56,6 %

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.
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De acuerdo a los resultados obtenidos en esta pregunta se pue-
de ver que el 55,6 % de los estudiantes de Maestria “Archivologia
y Gestién Documental Integral” estaban de acuerdo para pasar las
clases de forma virtual y el 44,4 % no estaba de acuerdo, en una
encuesta realizada por la direccién académica se obtuvieron resul-
tados similares generando disconformidad ya que por un minimo de
porcentaje unos estaban de acuerdo y otros no, como se impuso el si
por una minoria los cursos siguieron y dieron continuidad a través
de cursos virtuales.

) Pregunta: {Tuviste algun contratiempo en el uso
de las TICs al usar las plataformas virtuales?

FIGURA 3: USO DE TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y COMUNICACION

s
No

63 %

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

Las estadisticas de la figura 3 muestran que el 63 % de los estu-
diantes tuvieron dificultades al momento de usar la plataforma vir-
tual y un 37 % manifiesta que no, esto revalida el resultado obtenido
en la pregunta 1. Al no haber sido participes de cursos virtuales, los
alumnos no necesitan tener conocimientos de las TICs, mostrando un
desconocimiento y falta de preparacién.

) Pregunta: éContabas con el equipo necesario
para ser participe de los Cursos Virtuales?
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FIGURA 4: EQUIPO PARA PASAR CURSOS VIRTUALES
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66,7 %

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

Con la pandemia las autoridades tomaron acciones y ordenaron
una cuarentena total, prohibiendo todo tipo de movimiento y que el
comercio se desarrolle normalmente, en este encierro los encuestados
con el 33.3 % de las respuestas negativas, no contaban con equipos
necesarios para conectarse a los cursos virtuales, pese a este encierro
también podemos advertir que el 66.7 % de los encuestados si conta-
ban con un equipo tecnoldgico adecuado para realizar sus actividades
académicas, esto denota que 2/3 de la poblacién si cuenta con equipos.

'? Pregunta: {Qué equipos tecnoldgicos has adquirido
durante la pandemia?

FIGURA 5: ADQUISICION DE EQUIPOS TECNOLOGICOS

Una computadorademesa [T 2(7,4 %)
Leptop I (407 %)
Camaraweb [T 2(7.4%)
Microfono [T 6(222%)
Nuevo celular [T 4(148%)
Ninguno de los anteriores [ 12 (44,4 %)

00 25 50 7.5 10,0 125

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.
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Como se aprecia en la grafica estadistica de la pregunta 5 en el
tema de adquisicién de Equipos Tecnoldgicos, los encuestados mani-
fiestan en su mayoria que para la conectividad el 40,7 % compro una
laptop ya que es el medio mas practico y cémodo de conectarse a los
cursos, el 14.8 % compro un nuevo celular que, de igual manera es un
instrumento que practicamente forma parte de nuestra vida, el 7,4
% adquirido una computadora de mesa, el 7,4 % una camara web, el
22,2 % un microéfono, y el 44,4 %, ninguno de los anteriores equipos
tecnoldgicos lo que reafirma que los estudiantes en su mayoria ya
contaba con un medio de comunicacién o periférico para participar
en las clases virtuales.

p Pregunta: {¢Contabas con el servicio de Internet en casa
antes de la pandemia covid-19?

FIGURA 6: SERVICIO DE INTERNET EN CASA

s
No

70,4 %

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

Asi como disponer de un equipo de comunicacidn, también los
encuestados en su mayoria contaban con el servicio de internet en
casa, lo que demuestra que el mundo de la World Wide Web ha pasado
a ser una necesidad bdsica, el 70,4 % ya cuenta con el servicio en su
hogar, y el restante 29,6 % aun lo puede disponer de este servicio en
su casa.
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) Pregunta: ¢éComo te sentiste en las primeras clases de
los Cursos Virtuales?

FIGURA 7: SENTIMIENTOS EN LAS PRIMERAS CLASES VIRTUALES

Inseguro, por el desconocimento
de la plataforma

Seguro, por las hanilidades de
uso en las TICs que posseo

70,4 %

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

En cuanto a la pregunta jcémo te sentiste en las primeras cla-
ses de los cursos virtuales? el 70 % de Los estudiantes de postgrado
manifiestan que se sentian inseguros por el desconocimiento de la
plataforma virtual y el 29,6 % se sentia seguro por las habilidades de
uso en las TICs que poseen.

'p Pregunta: Basados en las experiencias adquiridas

durante estos meses de clases virtuales, si tuvieras que

" elegir para el futuro ¢éComo te gustaria que las clases se
dicten?

22
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FIGURA 8: PREFERENCIAS PARA PASAR CLASES

63 %

I Cursos presenciales
I Cursos cien por ciento virtuales

Cursos cincuenta por cientos
virtuales y cincuenta por ciento
presencial (semi presencial)

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.

Respecto a la preferencia para pasar clases, en la Figura 8 Pre-
ferencias para pasar clases, se puede observar que el 29,6 % prefiere
cursos presenciales. Asimismo en la misma grafica se puede observar
que el 7,4 % prefiere cursos cien por ciento virtuales. Ademads, como
se puede observar en esta misma grafica el 63 % preferiria cursos
cincuenta por ciento virtuales y cincuenta por ciento presencial (se-
mi-presencial) esto a causa de la experiencia adquirida durante los
meses de clases virtuales durante la pandemia covid-19.

Pregunta: éCrees que el aprendizaje por medio de los
Cursos Virtuales es significativo?

FIGURA 9: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

57.7%

. sq
No

Fuente: MAMANI; SUANNO; LIMA, 2020.
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En la figura 9, Aprendizaje Significativo, se puede evidenciar
que el 42,3 % manifiesta que el proceso de ensenanza aprendizaje
es significativo. Ademads, el 57 % manifiesta que el proceso de en-
senanza aprendizaje no es significativo.

Discusion sobre los datos

la pandemia covid-19 produjo muchos cambios, muchos buenos
y también malos, desde la pérdida de un ser querido, el cierre de em-
presasy hastaunidades académicas. Estas son algunas situaciones de
las muchas por nombrar, pero esta pandemia también trajo consigo
progreso, nuevas formas de vida, trabajo y educacién, entre otros.
En sintesis, podriamos decir que llego para reinventarnos y explorar
nuevos ambitos y formas de vida.

Después de la pandemia la vida de los seres humanos jamads
serad la misma, ya sea por las secuelas dejadas o por las innovacio-
nes dadas. Moreira, Henriques y Barros (2020) argumentan que en
el momento de la pandemia y con la suspension de las clases pre-
senciales, la educacion buscd la soluciéon de utilizar tecnologias di-
gitales migrando a la realidad on-line (llamada educacién remota),
sin embargo, a través de Transposicién de metodologias y practicas
pedagodgicas utilizadas de forma presencial y en la mayoria de los
casos desde una perspectiva instrumental. Es urgente, en este mo-
mento, incorporar procesos de deconstruccién que promuevan el
aprendizaje colaborativo y en red. Sabemos que el uso del mando a
distancia modificard en cierta medida las practicas pedagdgicas, ya
que se van insertando y probablemente seguirdn formando parte de
las practicas al regresar en persona.

Hay estudios que estdn mostrando resultados de como ciertas
areas no exploradas, pero que ya existian hoy le ponen atencién a
causa de las necesidades, un ejemplo muy sencillo es usar los medios
tecnolégicos para comunicarse con un ser querido, no importa la
edad, se hizo una necesidad buscar formas de comunicacién en tiem-
pos de pandemia y de cuarentenas rigidas apartando a las personas
fisicamente. Con este sencillo ejemplo vemos que las distintas dreas
fueron buscando medios virtuales para continuar con la vida.

La pandemia que hoy se vive es una oportunidad mds que una
desgracia como lo dijo Majdalani (2020), solo asi el hombre continua-
rd con su progreso, y sabido es que, para ello, para cada pais prima
la educacién en unidades académicas como una necesidad y como un
derecho para el ciudadano.
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Para ello se debe recordar cémo fue la educacién conocida o
titulada y que paso de generacién en generacién “La educacién Tradi-
cional”. La educacién esta casada con la evolucién del ser humano, ya
que fue y es una necesidad la de transmitir informacién para mejorar
la calidad de vida de los seres humanos, pasando conocimientos a las
nuevas generaciones para su perpetuacidn, dando lugar a culturas
concepciones religiosas, filoséficas, y tecnoldgicas que son la base
para el desarrollo de cada pais.

La pedagogia hace su aparicién en las situaciones de educacién
al momento de aprender técnicas y métodos para transmitir un co-
nocimiento. Este conocimiento va desde la educacidon tradicional,
hasta la nueva escuela y lo que hoy llamamos educacion.

La educacién tradicional, también conocida como modelo de
transmisidén, El modelo de ensenanza propugna la transmisién de los
contenidos y conocimientos acumulados a la humanidad, a veces en
el contexto social e histérico del estudiante.

Con el tiempo en la historia de la humanidad se pueden ver como la
educacion en academia impacta en sobre manera a un pafs, es asi que la
educacion tradicional se perpetuo de generacién en generaciénalolargo
del tiempo, hoy se pueden ver registrados en la historia de la educacién.

Hay registros histoéricos de que la educacién tradicional fue y
sigue siendo, desde un punto de vista moral representativo y coerci-
tivo; en el plano intelectual, sobreestima la memorizacién de conte-
nidos; en el plano social, sirve para mantener larealidad establecida,
a veces es discriminatoria y elitista; a nivel civico inhibe iniciativas
contextualizadoras y transformadoras, lo que acaba generando
conformismo. De esta forma, los estudiantes, en esta perspectiva,
asumen unrol pasivo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La educacién tradicional vivié fuerte criticas por sus diferentes
contextosalolargodeldesarrollo de lahumanidad, fue por esarazén
que aparece la denominada escuela nueva. En esta perspectiva, la
época surgié como superacion de la ensefianza tradicional, tiene su
origen entre fines del XIX y principios del XX.

De todas formas, la escuela nueva no pudo posicionarse a lo
largo del tiempo ya que la educacién tradicional tiene fuertes raices
que hoy en pleno siglo XXI se sigue practicando y con fuerza:

Ciertamente, la educacién tradicional enfrenta
muchos retos en la actualidad, los estudiantes son

mas participativos y quieren tomar decisiones sobre
su proceso formativo. El acceso a la informacidn se
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facilita yla cantidad de contenidos disponibles crece
exponencialmente. Por ello, las nuevas modalidades
educativas basadas en laweb y en la curacién de con-
tenidos para acceder a una informacién mas selecta
son aspectos clave (NUNEZ, 2019, p. 3).

La educacidn en la actualidad da mucho de qué hablar, es este
preciso momento la educacidén atraviesa por fuertes criticas.

Antiguamente la Educacidn se centraba en como el docente po-
dia trasmitir sus conocimientos, en cémo perfeccionar la didactica,
encomo hacerllegar el gran cimulo de conocimientos a sus alumnos.
Hoy en dia ya no se trata de eso, ahora la atencién se centra en des-
cubrir cémo aprende el alumno, saber cémo potenciar el aprendizaje
delos alumnos, que ellos mismos participen en la construccién de su
conocimiento. La Educacidn hoy en dia propone una nueva manera
de pensar lo que antiguamente se conocia como el proceso dialécti-
co entre ensefianza/aprendizaje (ROSA, 2012, p. 4).

La educacién tuvo un impacto significativo en algunos sectores
gracias a la tecnologia y las posibilidades que ofrece la integracion
en las aulas académicas. Por este motivo, hay que aprovechar los be-
neficios que trae la pandemia covid-19, para impulsar los adelantos
cientificos tecnoldgicos para mejorar los procesos educativos.

Consideraciones finales

La pandemia como un desastre para la humanidad impulsé el uso
de las tecnologias y su conectividad como una respuesta a las necesi-
dades que se afrontan a causa del covid-19, mostrando nuevas formas
de vida, dando paso a las tecnologias de informacién y comunicacion,
endiferentes contextos del existir humano, la pandemia y el repenti-
no cambio de la educacidn tradicional, asilo muestra el estudio reali-
zado al grupo de Maestrantes de “Archivologia y Gestién Documental
Integral” dependiente de la Carrera de Bibliotecologia y Ciencias de
la Informacidn de la Universidad Mayor de San Andrés de la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacidn, sus cursos presenciales
se convirtieron en virtuales al cien por ciento, en las encuestas que se
le realizaron, se decidid por un pequeno margen seguir con la agenda
academica 2020 de forma virtual.

Asi ante esta nueva realidad se manifestaron dificultades para
los estudiantes, como la falta de confianza en las primeras clases vir-
tuales, por falta de conocimiento de las TICs, y ademas les dificultd la
conectividad en algunos casos por falta del equipo electroénico, pero
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las necesidades manifestadas de dar continuidad a las clases obligo a
buscar los medios necesarios.

En la figura 8, Preferencias para pasar clases, y basados en las
experiencias adquiridas por parte de los estudiantes durante estos
meses de clases virtuales, si tuvieran que elegir para el futuro como
pasar clases el 63 % de los estudiantes encuestados manifiestan
que les gustaria que las clases se dicten cincuenta por ciento virtual
y cincuenta por ciento presencial que seria curso (semi presencial)
dando lugar a la educacién Blended Learnig,® (Aprendizaje Mezcla-
do), en ese sentido las Tecnologias de Informacién y Comunicacién
van de la mano con la educacidn, se recomienda explorar este modelo
del Aprendizaje Mezclado, ya que este grupo de maestrantes con su
experiencia de cursos presenciales a cursos virtuales dan a cono-
cer cédmo podria aportar los cursos virtuales para el proceso de su
ensefianza-aprendizaje.

Por este motivo se recomienda que hoy en dia las reflexiones y
las vivencias que se presentan a causa del covid-19 sean una catapulta
para cambiar los modelos educativos, cambiar la educacidn tradicional
por modelos educativos segun los requerimientos de un determinado
grupo de estudiantes, pero que las unidades académicas brinden los
medios educativos, ya sean estos, presenciales, semi presencial a dis-
tanciay virtual.

Estavasta posibilidad de educacién motivé a que muchos investi-
gadores que lucharon afio tras ano por mejorar la forma de ensenanza
sostuvieran que los modelos académicos deben cambiar, culminando
con lo que Moreira y Schelemmer (2020) defienden por la superacién
de la educacién tradicional para la educacién en la vida, es decir, una
educacion digital en red que va acompanada de una politica activa de
formacidn docente, de apropiacién digital, con el fin de impulsar la
creacién y desarrollo de metodologias y practicas pedagdgicas, mas
coherentes con este tiempo histdrico y social y que consideren las
especificidades y potencialidades de los nuevos medios, con el fin de
proporcionar un incremento en términos de calidad, a través de pro-
gramas de formacién/cualificacidn con TD conectivo, en los que cada

6 La expresién (en inglés, blended learning) hace referencia a la combinacién de la
capacitacién presencial (con profesores en un aula) con la educacién on-line (cursos
en internet o medios digitales). El b-learning es por lo tanto un sistema hibrido de
aprendizaje en el que se mezclan estos dos sistemas. Disponivel em: https://bit.
ly/2Ex8q0i. Acesso em: 03/08/2020.

LA PANDEMIA'Y EL REPENTINO CAMBIO DE LA EDUCACION TRADICIONAL A VIRTUAL EN LA BOLIVIA



uno puede convertirse en coproductor, contribuyendo al surgimiento
de nuevas ecologias educativas (p. 27-28).

Asi, todavia tenemos muchos retos por afrontar, como muestran
los datos: todavia existe cierta dificultad y prejuicio en relacién al
uso de las tecnologias a distancia por parte de los estudiantes de aula,
enlos que el 44,4 % se opuso inicialmente a su uso y la mayoria mani-
festd inseguridad para el uso de tecnologias virtuales al comienzo del
curso. Estos datos evidencian la necesidad de una formacidn inicial y
continua para el uso pedagdgico de las tecnologias y la implementa-
cién de politicas publicas de inclusién digital, como ya defienden los
autores mencionados anteriormente.

O

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



REFERENCIAS

DALEN, V. D. B,; Meyer, W. J. Manual de técnica de la investigacién
educacional. Disponivel em: https://bit.ly/3gFaslq. Acesso em: 28
ago. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros
escritos. 4. ed., Sao Paulo: UNESP, 2000.

HERNANDEZ, R; FERNANDEZ, C; BAPTISTA, P. Metodologia de la
Investigacién. México: Litografica Ingramex, 2002.

MAJDALANI, D. CNN Tecnologia. [S. 1: s. n], 2010. 1 video (3 min).
Disponivel em: https://cnnespanol.cnn.com/video/lecciones-pandemia-
transformacion-digital-trabajo-casa-clases-linea-diego-majdalani-dell-
perspectivas-mexico. Acesso em: 20 ago. 2020.

MOREIRA, J. A; HENRIQUES, S.; BARROS, D. Transitando de um ensino
remoto emergencial para uma educacgao digital em rede, em tempos de
pandemia. Revista Dialogia,

O

INTERVENCOES DISCURSIVAS NA SUBJETIVIDADE DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA COVID-19






INTERVENGCOES DISCURSIVAS NA
SUBJETIVIDADE DOCENTE EM TEMPOS
DE PANDEMIA COVID-19

Solange Martins Oliveira Magalhdes - PPGE/FE/UFG'
Silvia Adriane Tavares de Moura - PPGE/FE/UFG 2

Introducao

Sobre as intervengdes discursivas

A existéncia, porque humana, nao pode ser
muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,
com que os homens transformam o mundo.
Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pro-
nunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao
é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agao-reflexao (FREIRE,
1996, p. 77. Grifos do autor).

Paulo Freire, no livro Pedagogia do Oprimido (1996, p. 77), no
trecho “A dialogicidade como pratica da liberdade”, advogou a im-
portancia da Educacao como “Prdtica de Liberdade”. Relembra-lo na
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introducdo desse capitulo implica assumirmos a seriedade de uma
educacao problematizadora, num percurso que destaca a esséncia
do didlogo, da palavra. O trecho destacado na epigrafe, sustenta que
seguiremos as recomendagdes de Freire (op. cit.), no que se refere a
importancia dos “didlogos, como algo mais que um meio para que se
faca”, mas como algo que pode nos impor mudancas coletivas, nem
sempre direcionadas ao bem comum. Isso também atribui a necessi-
dade da analise dos didlogos que nos circulam, de forma a destacar o
como seus elementos constitutivos geram “intervencdes discursivas”
que alteram nossa realidade.

Compreender os elementos constitutivos dos didlogos atuais,
ainda na concepcao do autor, sugere seu adentramento como fené-
meno humano. Isso pode nos surpreender, sobretudo por desvelar
duas dimensdes: a agao e areflexao, e a forma como ambas se impdem
de forma solidarias, “em uma interacao tao radical que, sacrificada,
ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra”.
Nesse sentido, Freire (op. cit., p. 77) advogou que “nédo ha palavra ver-
dadeira que nao seja praxis. Daf que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo”.

A descricao de Freire nos aproxima de nosso momento histdérico
— a pandemia covid-19. Sobretudo, pela forma como nos colocou em
distanciamento social, e mesmo que seja para a prevencao de con-
tagio, tem tornado nossa palavra, em seus multiplos sentidos, silen-
ciada, o que altera profundamente as relacdes sociais. A quarentena,
portanto, tem consagrado o periodo como portador de grandes dra-
mas sociais e pessoais. Seu cardter iniludivel, tem tornado o didlogo/a
palavra “oca, da qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo” que
vislumbramos (FREIRE, op. cit., p. 77).

No caso particular da educacgdo, o que se impde é o “ensino re-
moto emergencial” que nao associa, como elemento constitutivo, o
didlogo, a reflexdo, o compromisso de transformacao; pelo contrario,
enfatizam-se agdes, como iremos discutir a seguir, com o sacrificio de
uma formacdo solida capaz de promover a reflexdo. Como denunciou
Freire, a palavra gradativamente se converte em ativismo.

Portanto, Freire nos ajuda a anunciar os caminhos assumidos
nesse capitulo: a pandemia inflige um cendrio de imposigoes discur-
sivas na educacao que se transveste do emergencial, ao mesmo tem-
po em que se firma uma performatividade aos docentes que altera
suas subjetividades. As intervencdes discursivas que sustentam o
ensino remoto emergencial influem no ensinar e no que ensinar no
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periodo de pandemia, prioriza a agao pela acdo, minimiza a reflexao,
nega a praxis educativa e impossibilita o didlogo. Qualquer um dos
aspectos citados gerariam formas inauténticas de existir, de pensar,
pois repousam inten¢des na matriz neoliberal em que se constituem.

Freire (op. cit.), notrecho da epigrafe, nosdirecionaacompreen-
sao de que a “existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, nem se
nutrir de falsas palavras [...] existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modificd-lo". O enfoque deste capitulo pretende-se, como
Freire afirmou, mostrar que o como o mundo tem sido pronunciado,
pode se voltar problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles um novo pronunciar. Isso significa que quando os homens sao
desafiados pela dramaticidade do seu momento histérico, eles pro-
pbem a si mesmos como problema, numa posicao reflexiva, necessa-
ria a manutenc¢ao da prépria vida humana. Dessa forma, o momento
atual — pandemia covid-19, nos apresenta o ensino remoto emer-
gencial, seu enfrentamento nos retorna como objeto problematiza-
do, que nos coloca frente ao pouco que sabemos sobre nds mesmos,
sobre o como vamos sobreviver e sobre o como vamos reconduzir os
processos de socializagao no pés-pandemia. Existird oretorno a uma
“normalidade”?

Certamente, qualquer retorno as relacdes sociais de forma livre
e integral, clama reconsiderar a importancia da educacao, seu lugar

frente as necessarias transformacoes da realidade a nossa volta e,
claro, o papel dos professores frente as vidas, sua manutencao. Depois

que o cendrio sombrio de nossa prépria incapacidade passar, quando
desejarmos voltar ao processo de humanizagao, sé nos restara as di-
retrizes de Freire, ou seja, nos voltarmos a viabilidade ontoldgica do
ser social.

Isso exige retomar nossa vocacdo histdérica, nos colocando,
como afirmou o autor, como o problema que exige resposta. Voltar
a “normalidade” implicard, nesse momento, enfrentar o sofrimento
emocional das pessoas, ele é real, concreto, objetivo, nao hd como
superd-lo sem novas formas de didlogos. Essa ideia nos leva de novo
a importancia da dialogicidade, como fenémeno humano, seus aspec-
tos constituintes podem nos revelar o que permeia as relac¢ées sociais
que, No Nosso caso, estao associados ao ensino remoto emergencial,
como parte da constitui¢cao da subjetividade dos sujeitos professores,
nesse momento histdrico.

Portanto, os discursos, as palavras, a dialogia, se associam no
que aqui definimos como intervencodes discursivas, elas circulam

@
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entre as pessoas, mas também sdo formuladas e utilizadas pela légica
neoliberal para que seja mantido o atual projeto de sociedade, até o
limite méximo de autorizar praticas fascistas que agem diretamente
naacao e na subjetividade docente.

Se como afirmou Freire, o “existir, humanamente, é pronunciar
o mundo”, ao retomarmos esse mundo pronunciado de forma proble-
matizada, elegemos as intervencdes discursivas como constituintes
e constituidoras da realidade posta a educagao e seus professores.
Infelizmente, essas podem alienar ou ampliar o movimento que acaba
dando odireito da palavra ao préprio professor, uma palavra que pode
estar se associando as “novas intervencdes discursivas” sobre o ser
professor até meandros de sua prépria subjetividade.

Intervengoes discursivas neoliberais como
estratégias das politicas de Terceira Via na

pandemia covid-19

A pandemia antecipou mudancas que jd estavam em curso na
educacdo brasileira, como: o trabalho remoto, o ensino a distancia,
ensino hibrido, utilizacdo de plataformas on-line, mostrando que
seu efeito nao ocorre apenas no Brasil, mas segue-se alastrando
pelo mundo afora, quase de forma aterradora, alterando néo sé a
educacao, como a producao do conhecimento, refor¢ando a investida
neoliberal atual.

Uma consequéncia imediata da pandemia foi a adoc¢ao do ensi-
no remoto emergencial (ERE), “por instituicdes publicas e privadas,
como solucgao inevitdvel para continuidade do ano letivo”, embora
essa modalidade de ensino nao tenha sido implantada sem antes
gerar multiplos debates sobre o papel da educacgao, sua funcao e
finalidades, tecnologias da informacdo e da comunicacao (TIC),
temos que uma particularidade da discussao relaciona-se a recon-
figuracdo epistemoldgica da educacao e do conhecimento imposta,
como mostra Reis (2020, p. 3). Além desses aspectos, o ensino remo-
to emergencial ainda agrava assimetrias e a exclusao de milhares
de estudantes, quer seja por dificuldades de acesso a internet, ou
a equipamentos de informatica, ou em funcao de condigdes sociais,
politicas, econémicas, que se agudizam, de forma ascendente, fren-
te as atuais politicas sociais. Por ultimo, ndo menos importante,
restam as condicdes subjetivas associadas ao adoecimento, morte,
luto, ansiedades, angustias, inadequacdo ao isolamento social, medo
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do adoecimento, do contagio, presentes entre a maioria das pessoas
e que se manifestam concretamente no ensino remoto emergencial.

Na particularidade dos processos educativos as intervencoes
discursivas mantém o investimento na tutoria de acdes reformado-
ras, que continua mantendo as relagbes de hierarquia e poder, via
educagao. Nesse sentido, as decisdes operacionais do governo man-
tém intervencgdes que se instalam diretamente na regulacao social,
agora de forma mais auto-regulada e totalmente voltada a (re)estru-
turacao social, reforcando a maneira neoliberal de ser mais avancada
(BALL, 2012).

O aspecto citado reforca nossa compreensao sobre o fato que
seria por meio da educacao que se busca manter a estratificacao da
sociedade e, como em outros momentos da nossa histéria, a pande-
mia alojou-se como motivo apropriado para a redefinicao da edu-
cacao. Redefinicdo que a colocou, quase que de forma instantanea,
nos moldes do ensino remoto o que também reconfigurou o mercado
educacional, seus investimentos, embora ja tenhamos presenciado
essa agao, nas ultimas décadas, em quase toda a América Latina.

A andlise dasintervencgdes discursivas do governo brasileiro, que
asseveram o investimento na educacao, sdao advindos das diretrizes
do Fundo Monetdrio Internacional (FMI), Banco Mundial (BIRD), Ban-
co Interamericano de Desenvolvimento (BID), Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Organizacao Mundial do Co-
mércio® (OMC), Comissdo Econémica para a América Latina e Caribe
(CEPAL), da Oficina Regional para a Educacao na América Latina e no
Caribe (OREALC), Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2000), seus elementos constitutivos se
apoiam no investimento da regulacao social das novas geracdes. No
conjunto, os organismos internacionais citados sao reguladores da
defesa do discurso sobre a reforma neoliberal da educacao.

AUNESCO, por exemplo, intensifica oritmo das transformacoes
tecnoldgicas, agindo no convencimento geral sobre a necessidade de
flexibilidade na educacao, inclusive na modalidade ERE (UNESCO,
2000). Na atual pandemia, o foco da acao dos organismos inter-
nacionais continua sendo o mesmo para a educagéo, entretanto, a
exigéncia da implantacao do ensino remoto efetiva a fragilizagao

3 Os organismos internacionais passam a ter o papel de tutorar as reformas dos Estados
nacionais. AOMC, em 2000, ja sinalizou para o capital que um dos espagos mais fecundos
para negdécios rentaveis era o campo educacional.
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da formacao, pois acaba comprometendo o educar — democratico e
significativo para uma grande parte dos sujeitos sociais.

Para além desse objetivo a UNESCO ainda mantém esforcos
na construcao de um suposto sistema ético e politico baseado no
pragmatismo. Melhor explicando, hd um investimento incessante
na implantacao de uma agao pratica formativa que seja diretiva, no
sentido da competéncia mercadoldgica. O propdsito é que a educa-
cao articule novos rumos a disciplina social que, ao final, via inter-
vencdes discursivas reforcadas no periodo da pandemia, transita,
como afirmaram Lima e Santos (2020), dos recursos bdsicos e do
contato social presencial, para o espaco virtual via computadores, o
que formaliza aos professores uma cultura profissional tecnoldgica,
mudando drasticamente as caracteristicas do ambiente educacio-
nal, mas também do préprio trabalho docente.

Um viés dos discursos propagados afirma que o novo contexto
educacional, se caracteriza pela utilizacao exclusiva das tecnologias
digitais, o que rompe com as fronteiras, distancias e a velocidade das
informacdes ofertadas. Entretanto, contraditoriamente, o fato de se
expandir o acesso a informacao, ndo significa ampliacdo do conheci-
mento entre os sujeitos e, no caso da formacao, formaliza-se o “recuo
da teoria”, o que seria o mesmo que afirmar que a formacao docente
passa a ser exclusivamente pautada numa epistemologia da pratica
(MAGALHAES; SOUZA, 2018). Ao final, o ensino remoto emergencial
exige nao sé a redefinicao da epistemologia dos processos formati-
vos, mas implica numa alteracdo da epistemologia do proprio campo
educacional.

Mergulhados nesse mesmo contexto, os professores precisam
ser ideologicamente convencidos sobre a positividade da l6gica ope-
racional imposta ao seu trabalho pelo ensino remoto emergencial
(ERE), sua implantacao reflete a intencionalidade das intervencdes
discursivas que sao sustentadas pelas politicas educacionais neolibe-
rais, elas continuam assujeitando — individual e coletivamente — os
professores, como continuaremos a debater.

Intervengoes discursivas neoliberais: a validacao

da hegemonia via ensino remoto emergencial

O ensino remoto e suas variadas tecnologias digitais estdo re-
ferendadas nas politicas publicas educacionais, como dissemos, elas
continuam tendo sustentacao internacional, sustentando conceitos
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e paradigmas educacionais (LIMA; SANTOS, 2020). Paradigmas que
exigem transformagoes de base de todo o sistema educativo, configu-
rando novas estratégias da politica de Terceira Via.

O conceito Terceira Via foi cunhado por Giddens (2001) para ca-
racterizar um projeto politico, que se colocava como uma alternativa
entre oneoliberalismo ortodoxo e a social-democracia cldssica. Para
este autor o termo estd associado a um projeto social-liberalista ou
neo-desenvolvimentista que investe em estratégias para o desen-
volvimento dos projetos econdémicos e politico-sociais contempo-
raneos. As estratégias de terceira via sao diretamente relacionadas
a um projeto de sociedade que exige a reformulacdo do Estado e a
repolitizagao da politica, bem como a criagao do terceiro setor que
atua na constituicao de uma sociedade civil ativa e em um espaco de
harmonizacao de interesses e de concertacao social.

Embora esses parecam ser objetivos perfeitamente aceitdveis,
trata-se de uma conjuncao inconcilidvel: acordar a pratica de merca-
do e a justica social, voltada ao desenvolvimento de um capitalismo
de face humanista. As intervencdes discursivas sao totalmente ideo-
légicas e cooptam conceitos caros a democracia. Os objetivos postos
sao ancorados em fundamentos tedricos e politicos que justificam o
curso de uma estratégia mundial capitalista que muda rapidamente a
arquitetura e a dindmica das sociedades na atualidade (MAGALHAES;
ARAUJO; ARGUELLO, 2020).

As interveng6es discursivas filiadas as politicas de Terceira
Via sdo danosas, as mudancas delegadas estdo em comum acordo
na formulacao de um movimento que propaga novos “conceitos que
passam a ser aceitos socialmente, compreendidos e assumidos na 16-
gica regulatéria”, conforme os termos de Souza e Magalhaes (2016,
p. 29). No caso da educacao, encarada como estratégia fundamental
na implantacao do novo projeto de sociedade, empreende-se esfor-
cos para alcancar os termos postos organismos multilaterais, como
discutido.

No caso do ensino remoto, as intervencoes discursivas susten-
tam insistentemente slogans ideoldgicos, que embora j& carreguem
bastante histdria, ainda acabam gerando maior aceitagao das estra-
tégias da legitimacao social imposta. Mesmo que os slogans sejam
associados a face de um “capitalismo humanista” (CAVALCANTI,
2012), como dissemos, seus objetivos continuam os mesmos: a) dis-
seminacao de ideias, valores e praticas neoliberais que reforcem
o projeto politico hegemoénico de sociedade; b) refuncionalizacéo
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dos instrumentos de sintese da classe trabalhadora, destituindo-
se formas de coletividade; e c) criacao de novos sujeitos apoliticos,
flexiveis, adaptdveis. Ideologicamente, esses objetivos podem ser
alcancaveis via Pedagogia da Hegemonia, ela pode implementar no-
vas estratégias de dominacdo a classe trabalhadora, sem abandonar
o uso da coercao. Nos termos de Gramsci (1999), existem diferentes
acepcdes de hegemonia, no caso da neoliberal, ela é a manifestacao
do aparelho ideoldgico do Estado que atinge a sociedade em geral e,
na especificidade da educacéo, ela é chamada a manter o dominio
ideoldgico, além da imposicao de estratégias que visam a manuten-
caode consciéncias, ligadas a moral da concepcao de mundo imposta
(GRAMSCI, op. cit.).

Como alertou Gramsci (op. cit., p. 399), a Pedagogia da Hegemo-
nia é usada para manter a relacao pedagdgica que toda hegemonia
necessita. A hegemonia precisa ser aprendida e apreendida, mas isso
exige transmitir os diferentes elementos que a constituem, o que
ocorre via educacao. A partir dessa consciéncia, apoiar a implantacao
e sustentacao dessa pedagogia, reflete a assunc¢ao da educacao como
a principal estratégia da propagacdo e consolidacao da hegemonia
neoliberal.

Beneficiada pela acdo das intervencoes discursivas via politi-
ca, a hegemonia mantém contato direto com a educacao, logo com a
populacao, atua mudando os processos educacionais para manté-los
dentro da ordem dos conflitos de classe, como uma forma de findar
o entendimento referente as contradi¢bes entre capital-trabalho.
Resulta em sujeitos apoliticos, orientados principalmente para a
perda da capacidade de defesa de interesses especificos de afirma-
caodeidentidades culturais - negros, idosos, mulheres, jovens, gays,
transgéneros, entre outros, além de inviabilizar suas organizacées
porque dilui-se o potencial contestador de suas reivindicagées (NE-
VES, 2013).

As intervencg6es discursivas na educacgao, portanto, sao siste-
maticamente reforcadas pelas politicas educativas, a palavra, como
disse Freire (1996), estd demarcada no Plano Nacional da Educacao
(PNE2014-2024)eaBase Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015),4

*  ABNCCfoiinstituida pelo governo brasileiro em 22 de dezembro de 2017, Resolugdo do
CNE/CP n.° 2, para ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educagao Basica. BRASIL. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2017. Acesso em: 04 maio 2020.

©

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



por exemplo, pois ambos seguem mudando o perfil epistemoldgico
da educacao, o que também exige mudancas na formacao inicial e
continuada dos professores. Como ja afirmamos, os documentos
citados reforcam uma concepcao de educacao mercadoldgica e
um perfil docente voltado ao treinamento de habilidades e com-
peténcias, com claros pressupostos pragmaticos e reprodutivista
postos a educacao (MAGALHAES, 2019). Nas entrelinhas dos docu-
mentos é possivel identificar o como as intervengdes discursivas
neoliberais formalizam concepc¢bes pedagdgicas ligadas a episte-
mologia da pratica. Epistemologia que reforga o discurso ideold-
gico hegeménico mantenedor da ordem social, como descrito por
Gramsci (op. cit.).

Atualmente, podemos afirmar que as intervengoées discursivas
ativadas pela politica educacional tém como questao central a ma-
nutencao de uma educacgao e uma formacao docente que se oponham
a teorizacao. Ball e Mainardes (2011), bem como Magalhdes e Souza
(2018), ainda alertaram para o fato que o recuo da teoria (MORAES,
2001), também atinge a epistemologia do conhecimento produzido,
alterando o como esse é produzido e utilizado nos processos for-
mativos. Podemos concluir que a auséncia de base tedrica soélida,
critica e contra hegemonica, quer seja na educagao em geral ou na
formacao docente, especificamente, a curto prazo, revelard marcas
de suas inconsisténcias — de ordem conceitual, tedrica, metodoldgi-
ca e argumentativa — o que pode firmar os rumos de uma sociedade
utilitarista.

Essa ideia foi aprofundada por Magalhdes e Souza e (2018) que
indicaram que as mudancas de cunho epistemolégico no campo edu-
cacional trazem drasticas mudangas no posicionamento ético-politi-
co dos professores, que sdo direcionados a uma educacao pragmatica
e tecnicista. Como argumentou Freire (op. cit., p. 63), qualquer dire-
cionamento diferente ao proposto pelas intervencdes discursivas
neoliberais, implica em tomada de decisao. Isso implicaria romper
com a neutralidade ética e politica, mas esse rompimento sé podera
existir, a partir de uma formagao emancipadora.

Parece um paradoxo uma vez que as diretrizes politicas neoli-
berais ocupam-se de manter acdes a favor de uma educagao para a
concordancia, em conformidade com a imposicao de novos sentidos
ideoldgicos sobre democracia, cidadania, ética, sé que essencialmen-
te adeptos e defensores da manutencao da ordem posta (BALL; MAI-
NARDES, 2011; MAGALHAES; SOUZA, 2017).
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As intervencodes discursivas neoliberais na educacdo, seguem
organicamente apoiadas, como descreveu Ball (2002, p. 14), em pelo
menos dois pontos: no mercado que é apresentado como o melhor
exemplo de rearranjos organizacionais eficazes, e na postura ética
capitalista, que busca apenas a materialidade do valor acumulado (ou
mercadoria). Acreditamos que na especificidade do ensino remoto,
segue-se consolidando o projeto neoliberal: a educacao é reforcada
como estratégia para a difusao, de maneira direta, das ideias, valores,
concepgdes e praticas neoliberais. O processo inviabiliza o didlogo,
como descreveu Freire (op. cit.), o que, ao final, em suas varias arti-
culacoes, continua mantendo o intuito de direcionar o exercicio da
pratica social via educacao. Mesmo que tenha sido apresentado como
alternativa emergencial, o ensino remoto dispara um fluxo organico
de exigéncias, compondo um movimento recidivo de massificacao dos
padrdes estabelecidos, sempre em favor da alienacao.

Os professores? Continuam sendo alvo das reformas educacio-
nais, afinal para que haja uma Pedagogia da Hegemonia se faz neces-
sario que eles a aceitem, concordem com ela e atuem em seu favor. E
mesmo que isso Nao seja uma postura que represente a totalidade dos
professores, nao hd duvida que hd na categoria uma parte comprome-
tida e pessoalmente empenhada na formalizacdo de uma perspectiva
pragmatica a educacgao, basta observarmos as posicoes declaradas
frente a utilizacao exclusiva do ensino remoto para a formacao.

No processo, os professores sao alojados novamente no centro
das atencdes, possivelmente serao, num futuro préximo, responsabi-
lizados pelas consequéncias do ensino remoto, por isso encontram-se
diante do principio da incerteza, o que é inevitavelmente gerador de
“Inseguranca ontolégica” entre eles.

A inseguranca ontoldgica leva o professor a questionar o seu
fazer, sua importancia social, colocando-o numa posi¢ao de intensa
insatisfacdo. Além disso, diante da impossibilidade de contornar a
situacao que lhe é imposta, no periodo de pandemia ainda intensi-
fica-se o que denominamos de intervencoes discursivas neoliberais
na subjetividade docente, isso gera a sensagao de descrenca sobre a
qualidade do trabalho prestado, impondo ao professor trabalhar uma
suposta culpa, vergonha perante a desvalorizacao e desprofissiona-
lizagdo da sua profissao, agora na modalidade remota (MAGALHAES,
2019; BALL, 2012).

As intervencdes discursivas postas pelas politicas educativas,
agravam a situacao dos professores, sao varias formas de regulacao
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que acompanham o ensino remoto, elas invadem a subjetividade
dos professores, acuando-os a agir em prol do propédsito final dos
discursos politicos neoliberais. Como descreveu Ball (2012, p. 38),
tecnologia politica de reforma educacional construiu uma “perfor-
matividade” que alija o respeito profissional dos professores. Essa
performatividade estd sustentada na base de textos politicos, e em
algumas teorias sociais, sempre via primazia da razao instrumental,
como dissemos, mas no momento da pandemia e de ensino remoto,
acaba exercendo a for¢a geradora da emergéncia de uma nova subje-
tividade no professor (BALL, 2012, p. 36), como veremos a seguir.

Intervengoes discursivas neoliberais

na subjetividade docente

No mesmo cendrio até aqui descrito, os professores, em sua gran-
de maioria, participaram como sujeitos e como objetos propensos a
acao das intervencoes discursivas neoliberais. Como descreveu Frei-
re, a palavra se faz presente nas reformas educacionais, ela repre-
senta mecanismos de poder e opressao, seus elementos constitutivos
precisam necessariamente alterar a subjetividade do professor, para
que ele seja capaz de aplicar a légica aplicada no ensino remoto.

A subjetividade embora parta da consciéncia do professor, tam-
bém envolve afetos e vinculos, englobando tudo o que é préprio a con-
dicdo do ser humano — suas capacidades afetivas, racionais, sensiveis,
criativas, sociais, que estao sempre envolvidas nos processos de perce-
ber, compreender, decidir, agir no social. Portanto, no desenvolvimen-
to humano ou no processo de individuagao, a subjetividade se constitui
por meio dalinguagem, signos e cédigos culturais, numa relacao simul-
tanea de liberdade e autonomia, entre o sujeito e a sua cultura. Nessa
mesma linha de pensamento, destaca-se o carater histdrico e social da
subjetividade humana, seria envolvida no transito de um sujeito bio-
l6gico para um social que ela mostra em sua “condicao atual, a sintese
de sua histdéria social, ndo como acumulacao, mas como expressao de
uma nova condicao” (GONZALEZ REY, 2003, p. 222). A subjetividade,
portanto, é socialmente produzida, opera numa formacao social deter-
minada, sob o crivo de um determinado tempo histdrico e no ambito de
um campo cultural. (DEUSDARA; GONZALEZ REY, 2012)

Nesse sentido, o ensino remoto ao impor novas linguagens digi-
tais, plataformas digitais, programas remotos, compreensao do en-
sino hibrido, das metodologias ativas, novas técnicas de aulas, como:
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filmes, videoaulas, etc., em plataformas digitais, conhecimento dos
ambientes AVA, Salas de Aula Google, Plataforma Moodle, atividades
em espacos de workshops, Google Meets, semindrios via on-line, aulas
transmitidas por sistemas de videoconferéncias, web conferéncias,
webinars, lives, Moodle, GSuite, e outras ferramentas que exigem
conhecimento préprio, além de intervir no planejamento pedagdgico,
alteram a subjetividade dos professores. Além disso, o ensino remoto
aindamuda asrelagdes sociais que sao substituidas por outras formas
de relagbes, mais destituidas de afetos, com um lado inauténtico que
cobra altos custos aos processos pessoais e psicoldgicos, bem como
social e interpessoal, dos professores. (REGUEIRO, et al., 2020)

Como descreveu Ball (2002, p. 9), o ensino remoto aprofunda
sua performatividade que tem, no minimo, trés efeitos paradoxais
na subjetividade dos professores: o primeiro, aumenta a “individua-
lizacdo" entre os professores, implicando na “destruicao de solidarie-
dades baseadas numa identidade profissional comum; sequndo, hd o
impedimento da “filiacdo coletiva, em sindicatos e associagdes”, por
meio de um investimento sistemadatico contra a construcao de novas
formas institucionais de filiacdo e comunidades virtuais, o que invia-
biliza a coletividade exigida na profissao; terceiro, amplia a sensacao
de culpabilizacao frente aincerteza dos resultados efetivos do ensino
remoto. Esses efeitos modificam as relagdes dos professores (entre os
seus pares e estudantes) e o comprometimento com sua atuacao e, em
muitos casos, resultam na assungao apolitica e sem questionamento
da perspectiva pragmadtica imposta, aceitando quase passivamente
as diretrizes (e talvez o futuro) do ensino remoto emergencial.

Como afirmou Freire (op. cit.) o professor estaria deixando sua
palavra, experimentando um silenciar de vozes alternativas de re-
sisténcia, porque as intervencdes discursivas impostas via processo
do ensino remoto, infelizmente, esvazia o seu fazer de significados
pessoal e profissional.

No novo projeto educativo — remoto, as intervengdes discur-
sivas neoliberais cuidam de “re-trabalhar” os professores (BALL,
2002, p. 14) e isso envolve fazé-los aceitar uma posi¢do bastante
paradigmadtica: ao mesmo tempo que se tornam responsaveis pela
adequacao da educagao remota, tornam-se seres invisiveis, sem di-
reitos de imagem, sem valorizacao da sua autoria na construcao da
aula, da docéncia, o que os desqualifica do fato de serem produtores
importantes de uma nova acao pedagdgica, sobrando apenas as de-
mandas da ideologia capitalista.
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No processo, os professores acabam sucumbindo diante das im-
posicdes, e em funcao das intervencodes discursivas neoliberais con-
tinuam sendo, salvo raras excecoes, parceiros de seu algoz, sendo
postos como principais atores da op¢ao pelo ensino remoto. Mas isso
seria verdade? Nos pare que no calor das intervencoes discursivas
postas, a partir das vdrias formas ja debatidas, o “professor nao en-
contra mais a si préprio, nao se encontra nas relacdes estabelecidas,
ele sente que lhe falta “autenticidade” (BALL, 2002, p. 14).

Como afirmou Ball (2012, p. 16), no ensino remoto “o coragao
do projecto educacional é aberto e esvaziado”, pois a formacao nao
consolida arelacao teoria e pratica o que inviabiliza arelagao entre
principios filosdficos, tedricos e epistemoldgicos, como promotora
de socializacdo, cooperacdo, até justica social e igualdade. Dessa
forma, alteram-se varias dimensdes do processo ensino-aprendi-
zagem, da formacdo docente e da prépria subjetividade dos profes-
sores, como: ética, autonomia, linguagem, moralidade partilhada,
criatividade e sensibilidade, e ainda seguem alterando pensamen-
tos sobre a profissao, sobre a prépria imagem do professor, seu
senso de eu e autoestima, num ciclo que quebra a autenticidade
da docéncia. E, no sentido da praxis, perde-se o investimento no
esforco partilhado para entender as diferencas e divergéncias que
se fazem presentes na sala de aula presencial. Afinal, que sala de
aula é essa on-line?

A pandemia segue, sozinha ja representa alto nivel de estresse
para os docentes, envolvendo desde sofrimentos pessoais ou coleti-
vos, perdas e lutos, que por si sé ja tornariam a maioria dos profes-
sores pouco combativa, pois todos estdao em desconforto emocional.
Sensacao que acaba sendo associada a imposi¢ao da performativi-
dade e do gerencialismo (BALL, 2012), como gémeos incansaveis e
implacdveis na alteragao e manutencao da existéncia subjetiva dos
docentes.

Certo é que se amplia a sensacao de inadequacao e desconforto,
conscientemente ou inconscientemente, entre os professore, 0 que
agrava a sensacao de desajuste, frente ao imposto via ensino remoto.
Asintervencdes discursivas que mudam profundamente, epistemold-
gica e ontoldgica, o conjunto de regras basicas das relacdes educacio-
nais, com uma concomitante perda da “capacidade de cidadania”’, uma
vez que se coloca em questao a prépria concepgao de educacao, por
certo, também gera a vivéncia de uma dissonancia entre a integrida-
de subjetiva e pessoal dos professores.
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Resistir envolve revitalizar bases epistemoldgicas e ontoldgicas
claras que sustentem uma educagao voltada a omnilateralidade. Veja-
mos uma proposta de encaminhamento.

Conclusao

Quais seriam as novas intervengées discursivas?
A perspectiva histérico-critica como enfrentamento e resisténcia

Se o processo sdcio-politico tem sido maléfico no que se refere a
educacao brasileira e seus professores ao longo dos anos, a situagao
agravou-se demasiadamente no periodo de pandemia, sobretudo com
aimplantacao do ensino remoto emergencial. (REGUEIRO, et al., 2020)

O cendrio das imposicdes discursivas se transvestiu do emergen-
cial, revelando novas formas de inovacdo de estratégias de Terceira
Via, buscando firmar as diretrizes de organismos internacionais.
Como explicado por Ball (2012), firma-se uma performatividade aos
docentes, a qual exerce seu controle fazendo com que estes depen-
dam subjetivamente da relagao estabelecida.

No contexto, ao se forgar o professor a assumir as diretrizes do
ensinoremoto, mesmo que ele esteja em discordancia, gera-se bastan-
te desconforto emocional. O que lhe resta no processo? No minimo, é
esforcar-se para ser adaptavel as novas exigéncias, para atender as
demandas atuais da educacao, pararesponder a o que lhe foi “pedido”.
No entanto, lembramos que essa nao foi uma exigéncia negociavel,
e por isso, a imposicao adentrou, de certa forma, a subjetividade dos
docentes. Logo, mesmo que eles resistam, militem, reclamem, e até
exponham o fato de que também estdo susceptiveis a demasiado
sofrimento psiquico, o fato é que, a maioria deles, busca atender as
demandas, mas j& apresentam comprometimento subjetivo e varias
formas de adoecimento.

Pensando sobre a proposta de construir novas intervencdes discur-
sivas, a partir de uma logica de enfrentamento apoiada na perspectiva
histdrico-critica, revisitamos duas importantes dimensoes sustentadas
por essa base tedrica: a ontoldgica e a epistemoldgica, como afirmou
Freire (1996). A ontoldgica pode promover clareza da posicdo do sujeito
em relacao as intervencoes discursivas neoliberais impostas e a forma
como modificam a concepcao de educacdo voltada a qualidade social.
Essa dimensao também esclarece asbases dos didlogos, da dialogicidade,
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favorece a revisao do lugar da passividade dos docentes, pelo menos da
grande maioria, em face das imposicées discursivas atuais.

No caso da dimensdo epistemoldgica, conforme Freire (2015,
p. 83), a reflexdo deve sempre suscitar uma “postura epistemologi-
camente curiosa’, ela deve ainda ser promotora de aprendizagem,
possibilitar uma base tedrica soélida necessaria ao conhecimento da
realidade. A dimenséo epistemoldgica é mediadora de uma formacao
que ensina os alunos a pensar criticamente, que os leva além das in-
terpretagdes do senso comum, ajudando-os na busca de elementos de
diferentes dreas do conhecimento para que possam formular respos-
tas apropriadas aos varios problemas, inclusive daqueles relaciona-
dos arealidade educacional e social.

J& sabemos disso? Sim, mas devemos investir em novas interven-
coes discursivas que sustentam um aprender com capacidade de pro-
blematizar dialeticamente a teoria e a praxis educacional, conforme
afirmou Freire (1996).

Como afirmamos ao longo do capitulo, se as intervencgdes discur-
sivas neoliberais interferem na agao e na subjetividade dos profes-
sores, novas formas de intervencdes podem ajudé-los a revalorizar
principios que apontam para a produgao da emancipagao humana e
social; para o engajamento “[...] na luta por transformacdes da légica
neoliberal, suas politicas sociais”, e entendimento das atuais inter-
vencoes discursivas neoliberais (MAGALHAES: SOUZA, 2017, p. 21).

Nesse sentido, a perspectiva histérico-critica pode ajudar a
entender que o contexto social e a atuacao do sujeito na condicao
de pandemia, influem na formacao docente, alteram subjetividades,
inclusive do préprio professor. Sendo assim, como descreveu Freire, a
superacao passard invariavelmente pela retomada da palavra, capaz
de transformar o que o oprime a pratica libertadora, via educacao.
Isso exige desde a conscientizagao da performatividade imposta aos
professores (BALL, 2002) para que atuem no ensino remoto, até a re-
visao de uma educacao emancipadora, como descreveram Lavoura e
Martins (2017, p. 535) a qual:

nao autoriza nenhum tipo de silenciamento sobre
a realidade concreta ao nao separar o conhecimen-
to sobre o mundo (dimensdo epistemoldgica) da
existéncia efetiva deste préprio mundo (dimensao
ontoldgica), vistas as relagdes entre os conteddos
escolares e a totalidade da atividade humana histo-
ricamente desenvolvida.
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As palavras que se filiam as mais variadas intervencoes discursi-
vas neoliberais, como apresentamos neste capitulo, impugnam a epis-
temologia e a ontologia de uma educacdo emancipadora. A contradi-
cdo estd na adverténcia de Freire: somente com o exercicio da cons-
ciéncia, no encontro com a coletividade, na dialogia, com a mediacao
da cultura, se alcaacondicao sociallivre e consciente. Portanto, ainda
temos muito que refletir sobre o como o ensino remoto influenciara
na realizacao da autoconsciéncia dos sujeitos em formacao. Por cer-
to, as intervencoes discursivas neoliberais, aquelas a favor do ensino
remoto no atual formato, nao visam a autorrealizagao dos sujeitos
e muito menos dos professores. Mas essa é a nossa palavra e, como
disse Freire (op. cit., p. 44), ela ndo quer ser muda, quer pronunciar o
que ocorre neste mundo, além de tentar “problematiza-lo e gerar um
novo pronunciar”. Afinal, como afirmou o autor, nao é no siléncio que
0os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao.
Sigamos nesse percurso.
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Introducao

Em dezembro de 2019 os primeiros casos de uma pneumonia de
origem desconhecida foram descritos na cidade de Wuhan, na Chi-
na. Estudos demonstraram que se tratava de um novo coronavirus,
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posteriormente denominado coronavirus da sindrome respiratéria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2) (FALAVIGNA et al., 2020). Os coronavirus
(CoVs) compéem uma grande familia de virus, alguns dos quais ja cau-
saram doencas humanas graves, como a Sindrome Respiratéria Aguda
Grave (SARS), em 2002, e a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio
(MERS), em 2012. O novo coronavirus, Sars-CoV-2, que produz a doen-
ca covid-19 (coronavirus disease 2019), é o terceiro a emergir em vinte
anos e o primeiro a provocar uma pandemia. (CASAS et al., 2020)

O espectro clinico da doenca pode variar desde pacientes sem
sintomas ou com poucos sintomas, até quadros de insuficiéncia res-
piratdria aguda grave, com necessidade de internagdo em Unidade
de Terapia Intensiva (UTI) e evolugdo para Sindrome do Desconforto
Respiratério Agudo (SDRA). Nesse contexto, a mortalidade pode va-
riar de 26 % a 86 % (FALAVIGNA et al., 2020).

A disseminacdo dos casos para outras areas geograficas foi mui-
to acelerada devido a globalizagao e a falta de conhecimento para
adogdo de medidas restritivas para os viajantes (OLIVEIRA, LUCAS,
IQUIAPAZA, 2020). O aumento do numero de casos de covid-19 rapi-
damente caracterizou a infeccdo como um surto, de modo que, em 30
de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus
havia se tornado uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizacgao,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Segundo
os termos desse regulamento, esse tipo de emergéncia é “um evento
extraordindrio que pode constituir um risco de saude publica para
outros paises devido a disseminacao internacional de doencas; e
potencialmente requer uma resposta internacional coordenada e
imediata". Essa decisao visa aprimorar a coordenacgao, a cooperacao e
a solidariedade global para interromper a propagacao do virus (Orga-
nizag¢do Pan-Americana da Saide - OPAS).

No Brasil, dia 3 de fevereiro de 2020, foi declarada, por meio da
Portaria n.° 188, do Ministério da Satde, Emergéncia em Saude Pu-
blica de Importancia Nacional, correspondendo a uma classificacao
de risco em nivel 3, em decorréncia da infeccao humana pelo novo
coronavirus. Essa acao teve a finalidade de favorecer que medidas
administrativas fossem tomadas com maior agilidade para que o pais
comecasse a se preparar para o enfrentamento da pandemia, apesar
de, a época, ndo haver ainda nenhum registro de caso confirmado.

Em 26 de fevereiro de 2020, no hospital Israelita Albert Einstein,
localizado na cidade de Sao Paulo, um paciente que havia retornado
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ao Brasil apds viagem a [talia, foi o primeiro brasileiro a ter um diag-
noéstico confirmado de covid-19 e todo pais, a partir desse momento,
entrou em alerta (TEICH, et al., 2020). Medidas de higienizacao das
maos e etiqueta respiratdria foram reforgadas. Em 21 de maio de
2020 o Brasil j& contabilizava 291.579 casos registrados, com 18.859
ébitos (FALAVIGNA et al., 2020).

Em 11 de marco de 2020 foi caracterizado como uma pandemia e
foram instituidas medidas para a prevencao e enfrentamento a serem
adotadas. Elasincluiam a higienizacdo das maos com dgua e sabao sem-
pre que possivel e uso de dlcool em gel nas situagées em que o acesso
a dgua e ao sabdo nao fosse possivel. Também recomendavam evitar
tocar olhos, nariz e boca, e proteger as pessoas ao redor ao espirrar ou
tossir, com adogdo da etiqueta respiratdéria, pelo uso do cotovelo flexio-
nado ou lengo descartdvel. Além disso, a OMS indicou a manutencgao da
distancia social, minimo de um metro, que se evitassem aglomeracoes,
e a utilizacao de mdscara em caso de quadro gripal ou infeccao pela
covid-19, ou se profissional de saide no atendimento de pacientes sus-
peitos/infectados (OLIVEIRA, LUCAS, IQUIAPAZA, 2020).

A rdpida disseminacao do SARS-CoV-2 entre paises e comunida-
des, resultante da alta transmissibilidade viral, associada a inexis-
téncia de vacinas e antivirais especificos eficazes para a prevencao
e tratamento da doenca, torna as intervenc¢ées nao farmacoldgicas
as opgOes mais eficientes para a mitigacao e controle da covid-19 em
nivellocal e global. Dentre essas intervencdes, em nivel populacional,
hd as medidas de distanciamento social, cujo termo se refere a esfor-
cos que visam a reduzir ou interromper a cadeia de transmissao da
doenca pelo distanciamento fisico entre individuos que possam estar
infectados e os sauddveis, além de proteger aqueles individuos em
risco de desenvolver a forma grave da doenca. Incluem-se nessas me-
didas o cancelamento de eventos em massa, fechamento temporario
de escolas e locais de trabalho, bloqueio de fronteiras e a recomenda-
cao para a populacao ficar em casa. (SILVA et al., 2020)

E importante destacar que no cenério de uma pandemia, grande
parte das agles e intervencoes é empirica e baseada em achados em
geral apenas derivados de experimentos in vitro, experiéncias pessoais
de profissionais da saude e estudos observacionais pequenos sem me-
todologia adequada. H4 uma incessante e, muitas vezes, descoordenada
busca por medidas de prevencao e de tratamento cuja efetividade é
duvidosa e que sdo rapidamente publicadas como potencialmente salva-
doras e passam a fazer parte de protocolos de tratamento globalmente
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(FALAVIGNA et al., 2020). Portanto, o atual momento de enfrentamento
da pandemia do covid-19 é uma situagao coberta de incertezas sobre a
efetividade dos diferentes tipos de medidas (de prevencdo e tratamen-
to) quando consideradas individualmente ou de maneira combinada,
bem como sobre o efeito do momento da implementacao dessas medidas
na progressao epidemioldgica da doenca (SILVA et al.,, 2020).--

Como uma medida de contencao foi publicada no dia 17 de mar-
co de 2020 a Portaria n.° 343 do Ministério da Educacao (MEC) que
disp0s sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situagao de pandemia do coronavirus
(sars-cov-2) causador da doenca covid-19.

Em dias subsequentes — compreendendo um periodo de trinta
dias — tornaram-se pubicas manifestacdes, notas publicas e outras
similares que expressavam posigoes criticas comrelagao ao conteudo
dareferida portaria.

Neste texto, considerando que refletir sobre educagao em
contexto de isolamento social e pandemia internacional apresenta
carater relevante e desafiador, buscou-se analisar esses posiciona-
mentos. Para isso, metodologicamente foram analisados documentos
orientadores do Ministério da Saude, Ministério da Educacao, Se-
cretarias de Educacdo, bem como notas publicas e manifestacoes de
pesquisadores, faculdades, associagdes, sindicatos e docentes sobre o
trabalho remoto na educacao basica e superior no Brasil.

Na andlise dessas publicacdes percebeu-se a predominancia de
posicionamentos contrarios a mencionada decisdo governamental,
bem como reflexdes acerca de alegacdes que se tornaram constantes
nos documentos.

Neste texto, inicialmente, apresenta-se um panorama da situa-
cao de emergéncia na qual se encontrou o Brasil e, especificamente,
Goias, assim como providéncias imediatas que foram adotadas. Poste-
riormente, discute-se a situacao da educacao nesse contexto, elenca-
se os documentos analisados e especifica-se argumentos identifica-
dos por meio da analise.--

Situacdao de emergéncia de satide publica

no Brasil e providéncias adotadas

Alein.°13.979, sancionada em 6 de fevereiro de 2020, pelo Pre-
sidente da Republica Federativa do Brasil, dispoe sobre medidas que
poderao ser adotadas para enfrentamento da emergéncia de saude
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publica em ambito internacional decorrente, como mencionado, do
coronavirus responsavel pelo surto iniciado em 2019. A citada lei
prevé ainda que o Ministério do Estado da Saude ordene a duracao da
emergéncia de saude publica.

A partir desse momento a sociedade passou a conviver com ter-
mos que antes nao eramtao presentes noambitosocial dosbrasileiros,
como isolamento e quarentena. Com base no artigo 2.°, considera-se
isolamento a “separacao de pessoas doentes ou contaminadas, ou de
bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais
afetadas, de outros, de maneira a evitar a contaminacao ou a propaga-
cao do coronavirus”. A quarentena, por sua vez, é considerada:

[...] restricdo de atividades ou separacdo de pessoas
suspeitas de contaminacao das pessoas que nao es-
tejam doentes, ou de bagagens, contéineres, animais,
meios de transporte ou mercadorias suspeitos de

contaminacao, de maneira a evitar a possivel conta-
minagao ou a propagagao do coronavirus.

Noartigo 3.° consta que, para o enfrentamento da emergéncia de
saude publica de importancia internacional decorrente do coronavi-
rus, as autoridades poderao adotar, no ambito de suas competéncias,
entre outras, as seguintes medidas: a) isolamento; b) quarentena; c)
determinacao de realizagao compulsdria de exames médicos; testes
laboratoriais; coleta de amostras clinicas; vacinacao e outras medidas
profilaticas ou tratamentos médicos especificos; d) estudo ou investi-
gacao epidemioldgica; e) exumacao, necrépsia, cremacgdo e manejo de
caddaver; f) restricao excepcional e temporaria, conforme recomenda-
cao técnica e fundamentada da Agéncia Nacional de Vigilancia Sani-
taria (ANVISA), por rodovias, portos ou aeroportos (entrada e saida do
Pais, locomocao interestadual e intermunicipal).

Propde-se ainda a adogao de “isolamento domiciliar da pessoa
com sintomas respiratdrios e daquelas que residam no mesmo en-
dereco, ainda que estejam assintomadticas, devendo permanecer em
isolamento pelo periodo maximo de quatorze dias” (op. cit., art. 2.°):

Paragrafo unico. Considera-se pessoa com sintomas
respiratérios a apresentacao de tosse seca, dor de
garganta ou dificuldade respiratoria, acompanhada
ou nao de febre, desde que seja confirmado por ates-
tado médico.

No dia 20 de marco de 2020 foi publicada a Portaria n.° 454, do
Ministério da Saide (MS), que declara, em todo o territdério nacional,
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o estado de transmissao comunitaria do covid-19 (coronavirus). Nes-
se sentido, todos os estados do pais se empenharam em atender, de
alguma maneira, essas medidas no intuito de restringir o alcance da
doenga, tida como altamente contagiosa.

Situacdao de emergéncia na saude publica do

Estado de Goias e questoes educacionais

Em Goias, o Plano de Contingéncia, para o novo coronavirus, da
Secretaria de Estado da Saude, de 10 de fevereiro de 2020, segue
orientacdes do Ministério do Estado da Satde e o Decreton.? 9633, de
13 de marco de 2020, do estado de Goias.

O referido decreto dispde sobre a situacdo de emergéncia na sau-
de ptblica do estado de Goids, precisamente no artigo 5.° consta que
“caberd a Secretaria de Estado de Saude instituir diretrizes gerais para
aexecucaodasmedidasa fim de atender as providéncias determinadas
por este Decreto”. Especificamente no artigo 2.° define-se que, para o
enfrentamento inicial da emergéncia de saide decorrente do corona-
virus deveria haver a suspensao de diversas atividades, entre elas as
aulas escolares, tanto nos estabelecimentos publicos quanto privados.

Educacao e suspensao das aulas presenciais

O Conselho Nacional de Educacgdo (CNE) publicou que “Se ne-
cessario, as institui¢cdes podem repor as aulas no préximo ano para
cumprir os duzentos dias letivos anuais exigidos pela legisla¢ao”; no
entanto, sobre os duzentos dias letivos, a Nota de Esclarecimento,
expedida pelo Conselho Nacional de Educacao, em 18 de marco de
2020, resolveu, quanto a gestdo do calenddrio escolar, que “a forma
de organizagao, realizacao ou reposicao de atividades académicas e
escolares” fica a critério dos préprios sistemas de ensino, redes e ins-
tituicoes de educacao bdsica. Além disso, “as instituicdes de educacao
superior consideram a utilizacao da modalidade Educacéo a Distancia
(EaD) como alternativa a organizacao pedagégica e curricular de seus
cursos de graduacao presenciais”.

Trés dias apds o posicionamento do CNE o Ministério da Educa-
cao, por meio da Portaria n.° 343, de 17 de marco de 2020, autorizou,
excepcionalmente, a substituicao das disciplinas presenciais “por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao e comunicacao”
(MEC, 2020). No mesmo dia o governo de Goiads também se posicionou
por meio da Resolucao n.° 02/2020, endossando o estabelecimento
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do regime ndo- presencial de aulas, que consistia na substituicao
das aulas presenciais por aulas remotas em todo o Sistema Educati-
vo do estado de Goids até 30 de marco, podendo haver prorrogacéao.
Tal prorrogacao ocorreu dia 03 de abril, por meio da Nota Técnica n.°
5/2020, sendo estendida pelo periodo de sessenta dias, a partir de 05
de abril de 2020, ou enquanto durar a situacao de pandemia do novo
coronavirus, covid-109.

Manifesta¢oes relacionadas a resolu¢oes,

portarias e decretos

Em contexto de pandemia, apds resolucoes, portarias e decretos
governamentais diversos as organizag6es viram a necessidade de se
manifestarem. Sindicatos e universidades se posicionaram ao esta-
belecido pela portaria do MEC e a resolucao da Secretaria de Saude
de Goids por meio de notas publicas, sendo esse movimento, parte do
exercicio de liberdade de expressao.

Conforme Nota Publica, emitida pelo Conselho Nacional dos Di-
reitos Humanos, liberdade de expressao é fundamental em estados
democraticos. Diversos outros documentos, como a Declaracao Uni-
versal das Nacoes Unidas, asseveram tal necessidade, como consta,
em seuartigo 18:

Todo o individuo tem direito a liberdade de opinido
e de expressao, o que implica o direito de néo ser in-
quietado pelas suas opinides e o de procurar, receber
e difundir, sem consideracao de fronteiras, informa-
¢oes e ideias por qualquer meio de expressao.

Além disso, a Convencao Americana de Direitos Humanos apre-
senta, em seu artigo 13: “Esse direito compreende a liberdade de
buscar, receber e difundir informacoes e ideias de toda natureza, |...]
verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por
qualquer outro processo de sua escolha”. Para mais, o Pacto de San
José da Costa Rica ratifica a nao-restricao desse direito “por vias ou
meios indiretos, tais como o abuso de controles oficiais ou particu-
lares de papel de imprensa” ou quaisquer outros “meios destinados a
obstar a comunicacao e a circulacao de ideias e opiniodes”.

De modo semelhante, a Constitui¢ao da Republica Federativa do
Brasil, de 1988, artigo 5.°, pardgrafo IV, declara que, além de a mani-
festacdo do pensamento ser livre, seu anonimato é vedado . O [lustre
Ministro Alexandre de Moraes, no relatério da ADI 4.451, considera
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ainda ser importante proteger ndo sé “as opinides supostamente
verdadeiras, admiraveis ou convencionais, mas também aquelas que
sao duvidosas, exageradas, condendveis, satiricas, humoristicas, bem
como as nao-compartilhadas pelas maiorias”. Ressalta, igualmente
que, até mesmo as declaracdes ditas “erréneas” estdo sob a guarda
dessa garantia constitucional.

Por sua vez, a Procuradoria Geral da Republica, manifestando-se
por meio da Peticao ASSEP n.° 163489/2020, reiterou as “manifesta-
coes anteriores do Ministério Publico Federal em prol da liberdade de
expressao nas democracias modernas, principalmente no ambito da
relacdo dos particulares com o Poder Publico”.

Em consonancia com essas formas de expressao e opiniao, exis-
tem as Notas Técnicas, ou seja, meios utilizados por algumas organi-
zagdes para expressarem suas opinides acerca das resolucdes gover-
namentais. A esse respeito, no sitio virtual do Ministério da Justica e
Seguranga Publica do Governo Federal tem-se que:

Nota Técnica é um documento elaborado por téc-
nicos especializados em determinado assunto e
difere do parecer pela andlise completa de todo o
contexto, devendo conter histdrico e fundamento
legal baseados em informacdes relevantes. E emi-
tida quando identificada a necessidade de funda-
mentacao formal ou informacao especifica da drea
responsavel pela matéria e oferece alternativas
para tomada de decisao.

Sob esse angulo, as notas selecionadas para esse estudo sao
consideradas técnicas, uma vez que se originam de organizacoes e
associagdes educacionais bem como de universidades e opinam sobre
a Portaria 343, do MEC, que versa sobre o novo regime de aulas.

Levando-se em conta que as notas publicas analisadas neste tex-
to explicitam posicao relativa ao modelo de ensino remoto adotado
pelas instituicdes de ensino, faz-se necessario compreender o que se
entende por ensino remoto.

Moreira e Schlemmer (2020) conceituam o termo remoto como
“distante no espago”, referindo-se a um distanciamento geografico.
A presenca fisica é substituida pelo componente sincrono. Para os
autores, o processo de Ensino Remoto configura-se na transposicao
do ensino presencial fisico para os meios digitais, sendo “centrado no
conteidoque é ministrado pelomesmo professor daaula presencial fi-
sica” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). A comunicacao caracteriza-se,
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na maior parte das vezes, por ser de um para muitos (bidirecional)
tendo o professor como protagonista em video-aulas ou web-confe-
réncias. Ainda se considera a légica do controle como predominante
pois “tudo o que é concebido e disponibilizado é registrado, gravado, e
pode ser acessado e revisto posteriormente”.

Os citados autores real¢am que esse modelo de Ensino Remoto
é emergencial e, devido as restri¢cdes impostas pela pandemia do co-
ronavirus, tem o objetivo de possibilitar acesso aos conteidos de ma-
neira rapida e temporaria, sem pretensoes de recriar o “ecossistema
educacional”. Citam exemplos de outras localidades que se utilizaram
desses recursos, tais como paises do Oriente Médio onde, devido a
conflitos armados, a educagao é interrompida com frequéncia para
assegurar a integridade fisica das criancas. Ao adotar o citado mode-
lo, evita-se pelo menos a interrupcao das aulas.

Dito isto, algumas notas publicas foram selecionadas e anali-
sadas no intuito de apresentar posicionamentos e argumentos ante
o novo regime de aulas remotas. As notas publicadas por érgaos de
Goids, incluindo-se a capital Goiania, estdo relacionadas na Tabela
1; as notas divulgadas por organizacdes de ambito nacional estao
dispostas na Tabela 2Z; e as referentes a organizacdes internacionais
estdona Tabela 3.

TABELA 1: NOTAS REGIONAIS

Data de

Nome da nota : =
publicacao

Responsaveis

UEG confirma suspensdo de

e oo Universidade Estadual de
aulas presenciais e institui

17 de marco

teletrabalho Goias - UEG de 2020
Kadjot - Grupo
Interinstitucional de
Nota sobre o trabalho remoto na Estudos e Pesquisas
, c ; - 20 de marg¢o
educagao basica e superior no sobre as relacdes entre as
- . < de 2020
Brasil tecnologias e a educacéao
e pesquisadores da area -
Goiania.
NOTA sobre covid-19 e uso da Faculdade de Educacéao- 20 e 27 de
EaD na Educagédo Basica UFG margo de 2020

Nota do Coletivo de Professores
do curso de Pedagogia da
Unidade Anapolis de UEG/CSEH

Profa. Virginia Maria Pereira
de Melo pelo Coletivo de
Professores do curso de

Pedagogia da Unidade
Anapolis de UEG/CSEH

abril de 2020
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Nome da nota

Responsaveis

Data de

publicacao
CQRONAVIRUS T:acnologla € Secretaria Municipal de 3 de abril
aliada da Educacédo durante - A
- . . Educacao (Sme Goiania) de 2020
distanciamento social
Aulas ndo-presenciais:
Governo de Goias langa portal Secretaria de Estado da 3 e 6 de abril
de conteudo para auxiliar Educacédo (Seduce Goias) de 2020
professores e alunos
Sindicato Dos
Nota sobre suspensdo das aulas Estabelecimentos de 09 de abril
em consequéncia do (covid-19) Ensino no Estado de Goias de 2020
SINEPE/GO
CEE/GO nota publica sobre Conselho Estadual de 9 de abril
calendario escolar e regime ~
; = - Educacéao de 2020
especial de aulas nao presenciais
Fonte: MARQUES et al, 2020.
TABELA 2: NOTAS NACIONAIS
Nome da nota Autor(es) Dat_a d?.
publicacao

Nota sobre o video e a Portaria
do MEC sobre a EaD

Sindicato Nacional dos
Servidores Federais da
Educacao Basica, Profissional
e Tecnologica-SINASEFE

18 de marco de
2020

Nota da UNE sobre o covid-19 e
as politicas de permanéncia

Diretoria de Assisténcia
Estudantil da Unido Nacional
dos Estudantes-UNE

19 de margo de
2020

MEC propde EAD nas IFE em
meio a pandemia e precariza
ainda mais a educacédo publica

Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de
Ensino Superior-ANDES

19 de mar¢o de
2020

Nota Técnica da AJN sobre
medidas do governo frente a
pandemia do novo coronavirus,
entre elas a possibilidade

de aplicagcdo do EaD em
substituicdo ao modelo
presencial

Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de
Ensino Superior. Assessoria
Juridica Nacional.

23 de margo de
2020

Manifestacdo contraria a
Portaria 343/2020/MEC

Associacdo Nacional de
Pdés-graduacéo e Pesquisa
em Educac¢do-ANPED

29 de marg¢o de
2020

Fonte: MARQUES et al, 2020.
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TABELA 3: MANIFESTACOES INTERNACIONAIS

Documento

Data de

Autor(es) publicacédo

Artigo: Unesco e Unicef
trabalham para acelerar

United Nations Children's

Fund (Fundo das Nacdes 24 de marco de

solucdes de aprendizagem a Unidas para a Infancia) - 2020
distancia. UNICEF
Artigo: Fechar escolas United Nations Educational,
desestabilizou a vida de Scientific and Cultural .

: - ; - O1 de abril de
criancas em todo o mundo Organization. (Organizacé&o 5020

como podemos ajuda-las a
continuar aprendendo?

para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura) - UNESCO

Fonte: MARQUES et al, 2020.

Todas as notas foram cautelosamente lidas e, durante essa lei-
tura, percebeu-se que havia posicionamentos, argumentos e caracte-
risticas comuns entre elas. Primeiramente constatou-se como essas
preocupacobes perpassavam pelos variados niveis e etapas de ensino.

Quanto a isso o Grupo Kadjét e a Faculdade de Educagao da UFG
demonstraram preocupacao ao se adotar esse novo modelo educacio-

nal em todas as etapas

da educacao. Especificamente sobre a Educa-

cao Infantil, a Faculdade de Educacao em nota acrescenta o seguinte:

Apesar de a LDB (Lei n.° 9.394/1996) ter a previsao
de uso da EaD na Educacao Basica, essa previsao nao
atende a Educacédo Infantil (O a 5 anos), transforman-
do o seuuso em aspectonao legal, ndo previsto nessa
Lei e nem no Decreto que regulamenta o seu artigo
80 - Decreto n.° 9.057/2017, como apresentado an-
teriormente, que prevé a utilizacao da modalidade a
partir do Ensino Fundamental. A Educacao Infantil
é uma etapa da Educacao Basica que privilegia o
compartilhamento da educacao das criancas junto
as familias, priorizando a relacdo educar, cuidar e
brincar, por meio de diversas interacoes e experién-
cias, 0 que nao pode ser desenvolvido apenas/dnica e
exclusivamente por meio de uso digital (o que dizer
a distancia?).

Sob esse olhar, tanto a nota do coletivo de Professores da Uni-
versidade Estadual de Goids quanto a nota oficial da UEG se referem
exclusivamente a educacao superior, sendo que a UEG traz questiona-
mentos de diversas naturezas em relacao ao novo regime de educagao

a distancia.
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As publicagbes no sitio virtual da Secretaria de Estado de Edu-
cacao referem-se as orientacdes em relacao ao portal de conteudo
lancado para auxiliar alunos e professores pertencentes ao Ensino
Fundamental e Médio. J4 a Secretaria Municipal de Educagao abran-
ge, nas diversas publicacdes em seu sitio virtual, desde a Educacao
Infantil até a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA). Nes-
sas publicacbes a Secretaria dispbe as iniciativas tomadas para “dar
suporte aos educandos e familiares durante a suspensao das aulas
em virtude da pandemia do covid-19". E o caso do portal interativo
Conexao Escola, bem como a iniciativa de adaptacao das atividades
pedagdgicas ali expostas para o meio televisivo.

Todas as notas de ambito nacional (emitidas pelo Sinasefe, UNE,
ANDES e AJN) dao enfoque a educacao superior e aos desafios nesta
nova realidade. J4 as publica¢ées da UNESCO (2020) e do UNICEF (2020)
também manifestaram preocupacdes em relacdo as dificuldades que
possam ser enfrentadas pela comunidade escolar em todos os niveis de
educacao.

Apds segunda leitura de cada uma das resolucdes foi possivel
analisa-las no intuito de reconhecer e categorizar seus argumentos
(tanto contrarios quanto consoantes as resolucoes governamentais),
assim como destacar as ponderacbes e preocupacoes em relacao a
estanovarealidade. Os posicionamentos e alegacdes apontavam para
empecilhos a execucao de atividades remotas dada arealidade econd-
mica, social e educacional do Brasil.

Foi possivel perceber que as secretarias do estado de Goids e do
municipio de Goiania nao publicaram notas oficiais opinando sobre a
decisdo governamental. Tendo apresentado apenas algumas indicac¢des
de ferramentas para facilitar o trabalho remoto de docentes e discentes,
tomando assim uma posicao de concordancia com as medidas adotadas
pelo MEC e o CEE. Além delas, somente outras duas notas reforgaram as
orientacgdes dadas, sendo as que foram publicadas pelo Sindicato dos Es-
tabelecimentos de Ensino no Estado de Goias (SINEPE) e a oficial da UEG.

Partindo das notas pode-se perceber alegacbes comuns entre si, o
que possibilitou uma organizagao resultante em quatorze argumentos,
a saber: 1) Desigualdades e heterogeneidades regionais, culturais e
socioecondmicas; 2) Distin¢bes entre ensino presencial e a distancia;
3) Autonomia das instituicbes e auséncia de escuta da comunidade
escolar; 4) Precarizacao do servigo publico, do ensino e do trabalho
docente; 5) Desigualdade de recursos e suportes materiais para ensino
remoto; 6) Especificidades das disciplinas de estagio e laboratoriais; 7)
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Ensino remoto néo previsto e planejado a partir do Projeto Politico Pe-
dagdgico; 8) Excesso de trabalho e exposicao do docente; 9) Implicagdes
na organizacao e funcionamento do ensino; 10) Ensino remoto como
apoio ao isolamento social; 11) Auséncia de tecnologias que favorecam
a mediacao didética, o didlogo e a interacao; 12) Instituicdes escolares,
politicas de permanéncia e acesso a servicos sociais e nutricionais; 13)
Auxilio de pais e familiares na realizacao das atividades de ensino re-
moto; 14) Isolamento social como agravante da evasdo escolar.

Como pode-se observar entre estes argumentos existem os que
demonstraram preocupacao com os desafios a serem enfrentados pelos
estudantes, aqueles que se preocuparam com as adversidades que os
professores poderiam encontrar, os que pensaram nos obstaculos que
os pais poderiam ter e ainda os que possuem preocupacées de outras
ordens, como por exemplo, o calendario escolar. Na sequéncia, apresen-
ta-se observacdes acerca de cada uma dessas alegacdes identificadas.

Desigualdades e heterogeneidades regionais,

culturais e socioecondémicas

O primeiro e mais utilizado argumento diz respeito a falta de
atencao que essas decisdes governamentais evidenciaram acerca do
fato de que ha, no Brasil e no mundo, “heterogeneidades regionais,
culturais e socioceconémicas” (ANPED, 2020), bem como severas de-
sigualdades sociais e de recursos tecnoldgicos. Ou seja, a educagao
a distancia, quando intermediada por aparelhos eletrénicos e de-
pendente de sinal de internet, torna-se improvavel e, muitas vezes,
impossivel para certa parcela da populacao.

Na nota do grupo interinstitucional de estudos e pesquisas sobre
relagdes entre as tecnologias, educagao e pesquisadores da area, Kadjot,
deixa claro que, segundo o “relatdrio do Comité Gestor de Internet do
Brasil - CGla (2018), aregido Centro-Oeste possui menos de 60 % dos do-
micilios com banda larga fixa" e que “ Tal indice cai para 35 % nas classes
D e E" (KADJOT, 2020). O fato de “possuir um celular ndo garante acesso
ainternet e mesmo que se possua um pacote de dados, isto nao assegura
que seja suficiente” (KADJOT, 2020) para executar o que for proposto.

A nota emitida pela Faculdade de Educacao da UFG leva em con-
sideracdo dados de pesquisas no ambito nacional referentes a falta
de acesso as tecnologias, revelando que, “em 2018, apenas 39 % de do-
micilios pesquisados possuiam computador e internet; apenas 28 %
possuiam internet” (Faculdade de Educacgéo, 2020). Considerando-se

(=)

PANDEMIA, EDUCACAO E ENSINO REMOTO: ANALISE DE NOTAS PUBLICAS REFERENTES
A PORTARIA N.2 343 DO MINISTERIO DA EDUCACAO (BRASIL)



estes e outros dados, a Unido Nacional dos estudantes (UNE) defende
que “A realidade desses estudantes deve ser levada em conta, e eles
nao podem ser prejudicados pelo contexto atual” (UNE, 2020).

De modo similar, os artigos publicados pela UNICEF (2020) e
UNESCO (2020) alertam sobre as limitagdes na politica de inclusdo
digital, dadas as desigualdades de condicdes e acesso da populagao
mundial. Sendo assim, a nota emitida pelo Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior, como também as notas
citadas, concluem que “as orientacdes expressas na Portarian.° 343 e
na Resolucao n.° 02/2020 nédo consideraram o baixo indice de acesso
a internet. Este se d4 em funcao das desigualdades econ6micas e so-
ciais da populacao” (KADJOT, 2020) podendo significar “novo processo
de exclusao escolar” (SINASEFE, 2020). Ocorre também “[...] devido a
(falta de) acesso as ferramentas, suporte de internet, impossibilidade
de serem contactados, condi¢cbes emocionais, condicbes estruturais”
(COLETIVO DE PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIDA-
DE ANAPOLIS DE CSEH - UEG, 2020).

Distingcoes entre ensino presencial e a distancia

Diversos documentos elucidam como a Portaria n.° 343 e a Re-
solucdo n.° 02/2020 desconsideraram “as distincbes entre os cursos
presenciais e a distancia” (ANPED, 2020)° se esquecendo de que a
“EaD exige curriculos, didatica e condigdes que nao sao de dominio ou
(ndo estdo) a disposicdo de todos e todas” (ANPED, 2020), bem como
demanda diferentes tipos de avaliacado (UNE, 2020).

Em razdo de verem “com seriedade a possibilidade de processos
formativos de qualidade com o uso de tecnologias digitais” (KADJOT,
2020), fazem-se preocupantes as condi¢bes dos profissionais sem
formacao, os quais se empenham na transposicao didatica do que é
feito no presencial, assim defendendo:

A modalidade de ensino a distancia nao se configura
numa simples gravacao em video ou conversao em
texto daquilo que seria trabalhado presencialmente, de
modo que, sem a capacitacao especifica do docente para
tanto, é possivel que a simples determinacao de conver-
sao em ensino a distancia seja danosa ao ambiente de
aprendizado (SINDICATO NACIONAL DOS DOCENTES
DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR, 2020).

5 Manifestacao contra a portaria n.° 342/2020 - MEC.
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Assim a simples transposicao do conteudo do ensino regular
para oremoto, como mencionado, acabaria desqualificando a moda-
lidade EaD podendo-se correr alto risco de nao atender o padrao de
qualidade previsto na Constituicao Federal, de 1988 (FE, UFG, 2020).
Em nota da Anped faz um adendo afirmando que essa forma de en-
sino “nao deve ser a principal, mas apenas suporte para o docente”
(ANDES-SN).

Autonomia das instituic6es e auséncia de
escuta da comunidade escolar

Determinadas notas publicadas ressaltaram que as decistes
tomadas pelos orgaos competentes desconsideraram qualquer tipo
de autoridade ou autonomia de escolas e Universidades. Alguns
documentos, como o emitido pela ANDES, questionam a maneira
impositiva e sem debate (SINASEFE, 2020) ou consulta prévia como
as decisbes emrelacao a educacao foram tomadas. Foram desconside-
radas também as “vozes das comunidades escolares” (ANPED, 2020),
além de ferirem o “principio constitucional da autonomia académica
e administrativa das universidades” (ANPED, 2020).

Precarizagao do servigo piblico, do ensino e do trabalho docente

Trata-se, neste item, da precarizacdao dos servicos prestados
pela esfera publica. Todas as notas que se valeram desse argumento
consideraram que a escolha aligeirada do ensino remoto por parte do
Governo, nesse momento de calamidade publica, configura ataque a
Educacao Publica de Qualidade. Esse contexto estaria servindo “como
pretexto para um ensino precarizado” (UNE, 2020) e como forma
oportunista para aplicar o projeto do MEC de ampliacao da EaD (SI-
NASEF, 2020).

Desse modo, a Anped em sua nota, Manifestacao Contraria a Por-
tarian.® 343/2020, evidencia que a precarizagao da esfera publica fa-
vorece/prioriza interesses econémicos privatistas (SINDPRO Goias,
2020) atendendo “aos interesses das grandes corporacées do ensino
privado” (ANDES, 2020).

Desigualdade de recursos e suportes materiais para ensino remoto
Discute-se, nesta oportunidade, o fato de os recursos fisicos ne-
cessarios ou disciplinas praticas nao poderem ser acessados em razao
do isolamento social. Um exemplo disto, citado em nota pelo Kadjot,
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seria o caso das pessoas que nao tém acesso a internet em casa e pre-
cisarem se deslocar a Ian houses, casas de parentes ou vizinhos para
executarem as tarefas solicitadas. Ou, até mesmo, precisarem se des-
locar para fazerem consultas em bibliotecas (Coletivo de professores
do curso de Pedagogia da Unidade Andapolis de CSEH - UEG), podendo
colocar em risco a saide dessas pessoas aconselhadas a ficarem em
casa nestes tempos de pandemia.

Especificidades das disciplinas de estagio e laboratoriais

Cabe pontuar aqui o fato de existirem disciplinas de estagio e
laboratoriais que ndo poderiam ser realizadas de outra maneira a nao
ser presencialmente, como questionado em nota pela Anped (2020),
pelo Coletivo de professores do curso de Pedagogia da Unidade Ana-
polis de CSEH - UEG (2020) e pelo Sindicato Nacional dos Docentes
das Institui¢des de Ensino Superior-AJN (2020).

Ensino remoto ndo previsto e planejado a partir do Projeto

Politico Pedagégico (Escola/Curso/Universidade)

Trata-se, neste contexto, da nao-possibilidade de planejamento
(curricular) prévio no intuito de oferecer atendimento de qualidade,
ja que a decisdo por adotar o ensino remoto foi tomada pelos érgaos
responsaveis devendo ser acatada imediatamente. O SINDIPRO Goias
defende que tal medida estarialonge do ideal e o documento assinado
pelos professores do curso de pedagogia da Universidade Estadual de
Goids deixa claro que a adocao do ensino remoto sem consulta ante-
rior aos professores vai contra os principios que defendem no Projeto
Politico Pedagdgico (da UEG, no caso) dificultando assim a prestagao
de um servico com a devida qualidade.

Em nota, a Faculdade de Educacao (FE/UFG) ressalta que o men-
cionado padrao de qualidade fica mais distante se levarmos em conta
o fato de que “nem todos os professores dispdem de condicdes e co-
nhecimentos tecnoldgicos”.

Excesso de trabalho e exposigao do docente

Refere-se, neste contexto, acerca da exaustao causada pelo ex-
cesso de trabalho e exposicao da privacidade (Coletivo de Professores
do curso de Pedagogia da Unidade Andpolis de CSEH - UEG, 2020) dos
docentes nessa nova realidade de ensino remoto (Faculdade de Edu-
cacao - UFG, 2020).

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



O SINDIPRO, por exemplo, deixa clara a preocupacao com os
direitos dos professores. Também a UNESCO (2020) revela em seu ar-
tigo a importancia de dar “atencao especial para garantir a seguranca
de dados [...] de estudantes e professores” (UNESCO, 2020).

Implica¢6es na organizagao e funcionamento do ensino

Aborda a desestruturagao que a matriz curricular, o calendario
e as conclusdes de curso podem sofrer em razao de meses de parali-
sacao, considerando-se o cendrio em que as aulas seriam suspensas
(Coletivo de Professores do curso de Pedagogia da Unidade Andpolis
de CSEH - UEG, 2020).

Ensino remoto como apoio ao isolamento social

Defende-se que a adocao do ensino remoto proporcionaria apoio
em tempos de isolamento social. A UNESCO (2020) justifica que,
mesmo nao sendo ideal, seria uma forma de estar em concordancia
com as orientagées da Organizacao Mundial de Satude (SINEPE, 2020;
ANDES, 2020), preservando a saude fisica da comunidade escolar.
Leva-se também em consideracao que, desse modo, previne-se a con-
taminacdo do novo coronavirus (SINDICATO NACIONAL DOS DOCEN-
TES DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR - AJN, 2020), pois
essas pessoas estariam sas e salvas em suas casas (SINDIPRO Goias;
FACULDADE DE EDUCAGAO - UFG, 2020).

Auséncia de tecnologias que favorecam a mediagao
didética, o didlogo e a interagao
Evidencia-se o fato de o ensino presencial também possuir suas

particularidades (ANDES, 2020), tais como o didlogo e a interagao
(UNICEF, 2020), ag6es impossiveis de serem executados no presente
momento (SINDIPRO Goias, 2020). Sem tal interacdo e troca de
saberes (SINASEFE, 2020), garantir um padrado de qualidade tornar-
se-ia mais dificil (FACULDADE DE EDUCAGAO - UFG, 2020) podendo
descaracterizar assim o ensino.

Institui¢6es escolares, politicas de permanéncia

e acesso a servigos sociais e nutricionais

Discute-se o fato de o espaco escolar ser, em determinadas oca-
sides, um local que, além de possibilitar ensino, possibilita também
0 acesso a “uma gama de servicos sociais, incluindo satude e nutri-
cao” (UNESCO, 2020). Sendo assim, “o fechamento de escolas tem o

©

PANDEMIA, EDUCACAO E ENSINO REMOTO: ANALISE DE NOTAS PUBLICAS REFERENTES
A PORTARIA N.2 343 DO MINISTERIO DA EDUCACAO (BRASIL)



potencial de ser devastador e permanentemente desestabilizar o
futuro das criancas.” (ONU, 2020). Algumas notas, como a da UNE,
evidenciam a necessidade da manutencao das politicas de permanén-
cia, vez que, sem essa ajuda, serd pouco provavel que essas pessoas
continuem saudaveis e seguras.

Auxilio de pais e familiares na realizagao

das atividades de ensino remoto

Constatou-se a preocupacao, realcada em artigos publicados
pela UNESCO (2020) e UNICEF (2020), em relacao ao preparo de fa-
miliares ao orientarem suas respectivas criancas na execucao das
atividades escolares. Isto se deu ao levar em conta que alguns deles
poderiam ndo dominar habilidades tecnoldgicas ou mesmo nao pos-
suirem conhecimentos de ordem bdsica, como leitura e interpretacao,
por exemplo.

Isolamento social como agravante da evasao escolar

Aqui se trata, em especial, da preocupacao mencionada somente
nos documentos de autoria da UNESCO (2020) e da UNICEF (2020) ao
se referirem ao fato de que a situagao de isolamento social poderia
agravar a evasao escolar, principalmente em razao das politicas de
permanéncia as quais muitos nao estariam tendo acesso.

Considera¢oes finais

Pode-se perceber que todos os argumentos contrarios a Porta-
ria n.° 343 e a Resolugdo n.° 02/2020 estdo interligados de alguma
maneira, fazendo-se interdependentes entre si. Ambos consideram
a realidade de classes sociais mais pobres que, aparentemente,
nao foi levada em conta no momento da decisdo por aulas remotas.
Obviamente é necessdrio reconhecer que medidas emergenciais
teriam de ser tomadas de qualquer forma. Porém, como apresenta o
argumento referente a autonomia das escolas e universidades, ne-
nhuma delas foi consultada anteriormente a decisdo tomada pelos
6rgaos do governo.

Contudo, ainda que se considere esse novo contexto surpreen-
dente, percebe-seum movimento de adequacao e aceitacaodessanova
realidade, podendo ser exemplificado a partir de artigos publicados
no sitio virtual da prefeitura de Goiania, nos quais sao mencionadas
algumas dicas de uso da internet e aplicativos educacionais. Nesse
sentido, enaltecem o uso de tecnologias, acreditando-se que possam
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ser ferramentas eficazes de estudo e ensino. Além de incentivar o uso
de aplicativos no mesmo intuito.

O argumento mais utilizado dentre as notas publicas analisadas
refere-se a desigualdade de recursos e que a situacao de pobreza
gera exclusdo, tendo sido citada em oito das dez notas analisadas,
demonstrando sensibilidade por parte dessas organiza¢bes quanto a
realidade de toda comunidade escolar. Na sequéncia, sao realcados
os argumentos 2 e 11 que, de certa forma, podem ser agrupados, pois
tratam das especificidades do ensino remoto e presencial. Ademais,
alegam que um modelo ndo pode simplesmente ser adaptado para se
tornar outro sem prévio preparo e planejamento.

Cabe, ademais, considerar o seguinte fato: juntamente com
os argumentos relativos as particularidades do ensino presencial e
ensino remoto, estd o entendimento que reconhece o ensino remoto
como grande aliado do isolamento social. Porém, mesmo com esse
argumento em consonancia as resolugdes governamentais, nota-se a
predomindncia de alegagdes que acentuam os desafios que sdo encon-
trados ao aderir ao ensino remoto, demonstrando profunda e urgente
preocupacgao com o funcionamento dessa nova realidade de ensino.
Desvelam-se, pois, diversos obstdculos que deveriam ser enfrentados
pela comunidade escolar.

As notas emitidas nos incitam a reflexao levantada no argumen-
to 4 que considera a EaD um projeto ja existente do Governo Federal.
Este, por sua vez, transformou o momento na oportunidade perfeita
para implementa-la (em meio a uma pandemia), sendo parte de uma
tentativa de sucatear a educacgao publica de qualidade, dando, assim,
uma maior abertura a que organizacdes de cunho privatistas que
adentram ao ambiente escolar publico aligeirando uma padronizacao
que ignora a diversidade cultural, social e econémica do pais.

Enfim, as notas publicas divulgadas nos trinta dias subsequen-
tes a 17 de marco, data em que foi publicada a Portaria n.° 343 do
Ministério de Educagao (MEC) discorrendo sobre a transposicao de
aulas presenciais para o formato remoto, elencaram pontos que nos
conduziram a uma reflexao acerca de questdes relacionadas ao con-
texto educacional, tais como: questdes trabalhistas, considerando
que o ensino remoto se desponta para um excesso de carga horaria,
desvalorizacdo ainda mais latente do trabalho docente, ou seja, uma
efetiva desprofissionalizacao docente; questdes de direito autorais e
de imagem, uma vez que a disponibilizacao de material em rede pos-
suialcance e tempo indeterminado, bem como, implica estar sujeito a
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retaliagdes no que diz respeito a opinides que se divergem; questdes
operacionais, tendo em conta a disponibilidade de recursos materiais,
seja de estudantes, professores e familiares; questdes académicas,
atentando-se a organizacao e efetivacao do ensino quando pensados
no cumprimento de requisitos administrativos; questes pedagdgicas
quanto a forma de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
questdes emocionais no que se refere ao esforco de acompanhamento
e auxilio adequado para essas criancas, seja por parte de familiares
oumesmo na interacao com educadores e colegas de turma. Para além
disso, essas questdes desdobram em outras maiores que permeiam
diversos ambitos da sociedade, como sociais e econbémicas, eviden-
ciando assim as desigualdades no nosso pais.
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CURRICULO E CONHECIMENTO
MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
REFLEXOES A PARTIR DA TEORIA DO
ENSINO DESENVOLVIMENTAL
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O texto apresenta uma sintese de parte de uma pesquisa em
andamento cujo objeto é o processo de ensino e aprendizagem de
Matemadtica. Objetivamos compreender a Matematica como conheci-
mento escolar e o lugar deste conhecimento no curriculo escolar, bem
como compreender, por meio de uma intervengao diddtica realizada
no sexto ano do Ensino Fundamental, como a organizagao do ensino
de conceitos a partir da perspectiva do ensino desenvolvimental de
Davydov pode levar ao desenvolvimento do pensamento matematico
nos estudantes. A andlise do desenvolvimento légico e histdrico da
Matematica como conhecimento escolar nos levou a elaboracao da
categoria “fetiche do numero”, que apresentamos neste texto.

Fundamentamo-nos em Duarte (2016; 2018); Gama (2015);
Saviani (2008; 2011) e Young (2007; 2011; 2016) nas discussdes so-
bre curriculo e conhecimento escolar, situando a Matematica como
conhecimento escolar fundamental e seu lugar no curriculo e na
teoria histdrico-cultural (VIGOTSKI, 1995; 2001; 2005) e na teoria do
ensino desenvolvimental (DAVYDOV, 1978; 1988; 1995; 2017) para
explicitar a relacao entre conhecimento matematico, ensino escolar
e desenvolvimento.
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O texto divide-se em trés partes: na primeira apresentamos re-
flexdes sobre curriculo e conhecimento escolar no Ensino Fundamen-
tal a partir de uma perspectiva histérico-critica de curriculo e o papel
dos conceitos cientificos no desenvolvimento humano. Na segunda
parte, considerando elementos oriundos de uma parte da pesquisa
que trata do desenvolvimento da Matematica e das relacdes e con-
tradicoes do conhecimento matematico como conhecimento escolar,
apresentamos o desenvolvimento légico-histdrico desta ciéncia, to-
mando como categoria de andlise o conceito marxiano de fetiche.

Na terceira e dltima parte tentamos evidenciar como as discus-
sbes realizadas podem contribuir para “desfetichizar” o conhecimen-
to matematico escolar e contribuir para uma reflexao sobre as reais
possibilidades de fazer avancar o ensino e melhorar a aprendizagem
da Matemadtica no Ensino Fundamental.

Curriculo e conhecimento escolar no
Ensino Fundamental: reflexdes a partir de uma
perspectiva histérico-critica de curriculo e

histérico-cultural de desenvolvimento

Nos encontramos em um momento histérico da educacao escolar
em nosso pais em que pesquisas e andlises sobre curriculo e conhe-
cimento escolar se fazem mais do que nunca necessarias. E preciso,
de forma lucida e académica, problematizar e tensionar o projeto
educacional para o povo brasileiro que estd tomando forma desde
os primeiros dias do governo Bolsonaro, mas também é necessario
apontar perspectivas que possam nao sé fazer a critica, mas superar
as reformas curriculares em curso e transformar o curriculo escolar
de forma a garantir acesso ao conhecimento, aprendizagem e desen-
volvimento para todos os estudantes.

Asreformas curriculares, dentre as quais destacamos a Base Na-
cional Comum Curricular, claramente oresultado de uma perspectiva
neoliberal e economicista de educacao e de conhecimento escolar,
ao colocar competéncias e habilidades mentais como fundamento e
horizonte do curriculo escolar, contribuem significativamente para
alijar, ainda mais, as criangas e jovens da classe trabalhadora do aces-
so aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade
nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia.

Nonosso entendimento, isso estd abrindo caminhos para a inser-
cao de ideias e praticas conservadoras e anti-cientificas nas escolas,
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como o Projeto de Lei Escola Sem Partido e a exclusdo de conteudos
de ensino tidos como “perigosos” para as criangas e jovens, como os es-
tudos sobre género e sexualidade (DUARTE, 2018). Em nossa pesquisa
e neste texto, fazemos a critica a concepgao de curriculo baseado em
competéncias e habilidades e defendemos o curriculo escolar baseado
no conhecimento, a partir de concepg¢odes de conhecimento escolar e
curriculo emanadas da Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani (2008;
2011) e das andlises de Young (2007; 2011; 2016):

O curriculona concepgao histérico-critica tem como
objeto o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores dos estudantes nas suas maximas pos-
sibilidades dentro das condi¢6es histdricas atuais,
0 que nas palavras de Dermeval Saviani significa
produzir, em cada individuo singular, a humani-
dade que é produzida, histérica e coletivamente,
pelo conjunto dos homens. Tal processo implica
na selegao, organizagao e sistematizagao légica e
metodoldgica dos conhecimentos cientificos, artis-
ticos e filoséficos ao longo do tempo-espago escolar
(GAMA, 2015, p. 213).

Entendemos o acesso ao conhecimento, a aprendizagem e o de-
senvolvimento como um conjunto de processos relacionados entre
si e que ainda parece estar num horizonte distante das proposigdes
curriculares advindas da politica educacional e do que podemos con-
siderar uma educacéao escolar de qualidade.

Concordamos com Young (2011), quando o autor afirma que as
atuais politicas educacionais pouco ou nada compreendem sobre o
que é importante que os alunos saibam, marginalizando e até mesmo
ignorando a questao do conhecimento no curriculo escolar. Como ar-
gumenta Duarte (2018, p. 143), essa visdao neoliberal de educacao leva
a aceitacao do mundo tal como é e a conformacao social e individual
tao necessdria a reproducao do capitalismo: “[...] as novas geracdes
sao formadas para o conformismo ativo e participativo [...] Nao por
acaso os curriculos enfatizam a formacgao de competéncias e os ‘pro-
jetos de vida".

Associada a essa “marginalizacao” do conhecimento, concretiza-
se, por vias impositivas e pré-estabelecidas de antemaéao por técnicos
do Ministério da Educacao, a realizagao de avaliacdes padronizadas
nacionalmente, disseminando-se a compreensao destas avaliacoes
como a unica forma de identificar aslacunas em relagao a aprendiza-
gem dos contetudos escolares e melhorar o ensino.
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Segundo Araujo (2012) instituiu-se em nosso pais, nas ultimas
décadas, um conceito de educagao de qualidade “[...] prisioneiro do
desempenho dos alunos em testes, que sé reforcou uma légica me-
ritocratica e excludente” (p. 191). Ainda segundo o autor, os testes
padronizados traduzem concepcdes oriundas dos valores e da légica
do mercado e ndo ajudam as escolas a pensar e a realizar um ensino
que leve a aprendizagem.

Na aparéncia, contraditério, o curriculo por competéncias e
habilidades e as avaliacdes padronizadas formam uma unidade que
colocaem questao os conhecimentos a serem socializados pela escola,
distorcendo o que deveria ser o objetivo primordial da escola no nosso
entendimento — o desenvolvimento intelectual das criancas e jovens
por meio do aprendizado dos conceitos cientificos — ao vulgarizar o
conhecimento escolar e tirar dos professores toda e qualquer autono-
mia em relacdo ao ensino e a avaliacao.

Diante dessa situacao, como podemos conceber o curriculo e
neste, qual o lugar do conhecimento e o que podemos compreender
por conhecimento escolar? Na contramao de teorias mais contem-
poraneas que problematizam e até mesmo questionam que a base do
curriculo é o conhecimento sintetizado e sistematizado sob a forma
da ciéncia, da arte e da filosofia, Young (2007) elabora o conceito de
diferenciagao do conhecimento como uma forma de distincao entre
conhecimento escolar e ndo-escolar.

Ainda segundo Young (2007, p. 1299), “O curriculo tem que le-
var em consideracao o conhecimento local e cotidiano que os alunos
trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma
base para o curriculo”. O autor argumenta que muitos conhecimentos
importantes para a formacgao dos alunos, sob a forma de conceitos,
estardo fora de seu cotidiano e até mesmo irdo contrapor-se a esse
cotidiano:

As escolas sdo lugares onde o mundo é tratado como
um “objeto de pensamento” e ndo como um “lugar de
experiéncia”. Disciplinas como histdria, geografia
e fisica sdo as ferramentas que os professores tém
para ajudar os alunos a passarem da experiéncia ao
que o psicélogo russo Vygotsky, se referiu como “for-
mas mais elevadas de pensamento”. As disciplinas
reunem “objetos de pensamento” como conjuntos de
conceitos sistematicamente relacionados (YOUNG,
2011, p.615).
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Ao “esvaziar de conteudo” o curriculo escolar, nega-se o acesso
a esse conhecimento justamente aqueles que dele mais precisam e
coloca quem defende o curriculo baseado em conhecimento (pesqui-
sadores, formadores de professores e professores das escolas) numa
posicao dificil, associando tal defesa a uma concepcao tradicional
de educacéo. E necesséario portanto, esclarecer que ha uma grande
diferenca entre a defesa que fazemos do curriculo baseado em conhe-
cimento e uma concepgao conservadora, instrumentalista e elitista
de educacao.

Acreditamos que esse esclarecimento se encontra na concepgao
histdrico-critica de curriculo, como afirmamos logo no inicio deste
texto. Também nos valemos, em nossa pesquisa sobre o ensino e a
aprendizagem de Matemadtica, dos aportes da teoria histérico-cultu-
ral e da teoria do ensino desenvolvimental a respeito do lugar ocupa-
do pela educagao escolar no processo de vida e de desenvolvimento
das pessoas. Entendemos que as concepcdes se interpenetram e se
completam, fazendo uma sintese entre curriculo, conhecimento es-
colar, ensino e aprendizagem:

O conhecimento organiza-se em sistemas concei-
tuais cujo dominio é adquirido por meio de processos
que s6 raramente ocorrem na vida cotidiana. Cabe
a escola a producao deliberada desses processos e
a conducao dos alunos por sendas do saber siste-
matizado. Somente assim as pessoas estarao em
condicbes de se aproprias constantemente do co-
nhecimento, disponivel em qualquer tipo de fonte
(DUARTE, 2016, p. 140).

A teoria do ensino desenvolvimental® pée em relevo a impor-
tancia do ensino sistematizado dos conceitos cientificos projetados
nos conhecimentos escolares, que por sua vez estao em relacgao (e
contradicao) com as ciéncias que lhe deram origem. E na atividade
de estudo que se da a assimilacdo ativa e criativa do conhecimento

Vassili Vassilievich Davydov (1930-1998), psicélogo e pedagogo russo, incorporou em
seutrabalhode pesquisasobre oensinoescolar todos os pressupostosda teoria histérico-
cultural a respeito da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. O alto nivel da
psicologia pedagogica soviética e as pesquisas longitudinais que foram realizadas em
escolas, permitiram que Davydov e seus colaboradores pudessem formular, na segunda
metade doséculo XX, a teoria do ensino desenvolvimental, fundamentada na concepcao
materialista histérico dialética do conhecimento e na teoria histérico-cultural do
desenvolvimento (Davydov, 1995; LIBANEO e FREITAS, 2013).
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acumulado pela humanidade sob a forma de conceitos que cons-
tituem o curriculo e o conhecimento escolares, segundo Davidov
(1978;1988).

Para o autor, o ensino escolar é a forma universal do desenvolvi-
mento psicolégico humano, pois é por meio deste que cada pessoa pode
se apropriar dos conceitos cientificos, que sao histéricos e sociais, e
desenvolver seu préprio pensamento. Sua pesquisa buscou esclarecer
como deveria, por meio do ensino, ser organizada a atividade de estu-
do dos alunos, de forma a conduzi-los ao desenvolvimento. De acordo
com Libaneo e Freitas (2013, p. 345), “Davydov partiu das dimensdes
filoséfica, socioldgica, légica e pedagdgica do problema e propds-se
a oferecer uma abordagem légico-psicoldgico-didatica para questdes
da estruturacao e ensino das disciplinas escolares”.

Partindo da compreensao elaborada por Vygotski (2001) a res-
peito da formacao e desenvolvimento dos conceitos e a relacao entre
conceitos espontaneos e conceitos cientificos, Davidov (1988) propoe
formas de organizacao do ensino dos conceitos cientificos na escola,
de forma a levar os estudantes, desde os primeiros anos de escola-
rizacdo, a formacao do pensamento tedrico, que para o autor seria
uma das fung¢bes psiquicas superiores mais complexas e importantes
a serem plenamente desenvolvidas no processo geral de desenvolvi-
mento humano.

Sobre essa base tedrico-epistemoldgica e psicoldgica a respeito
do curriculo e do conhecimento escolar é que elaboramos as conside-
racoes arespeito do conhecimento matemadtico a seguir.

O “fetiche” do conhecimento matematico:

implicagcoes curriculares

A pesquisa sobre o desenvolvimento légico-histérico dos conhe-
cimentos matematicos que realizamos nos permitiu compreender,
acreditamos, a esséncia da matematica como conhecimento escolar.
Andloga a linguagem escrita, a linguagem matematica expressa em
seus conceitos os significados decorrentes de necessidades humanas
provocadas pelo trabalho. Segundo Boyer (1996), Ifrah (2010) e Garbi
(2006), a matematica surge e se desenvolve na atividade pratica do
homem, que por sua vez engendrou a necessidade de contar e a partir
dessa necessidade surgem os nimeros.

Sabe-se queaMatemadtica é uma ciénciamilenar e queaolongode
sua histdria foi consolidando uma linguagem especifica e universal.

[0

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



Para Vigotski (1995) e Luria (2012) a necessidade de registrar quan-
tidades foi o que, historicamente, deu origem a escrita, nos ajudando
a compreender, dessa forma, que a escrita e a Matematica tém uma
origem comum.

A Matemadtica se constituiu como ciéncia e como linguagem,
inclusive como linguagem necessaria ao desenvolvimento de outras
ciéncias, como a Fisica e a Quimica. De acordo com Kopnin (1978, p.
305) “[...] seus sinais e expressdes se tornam forma de pensamento,
uma determinada estrutura formal que contribui para a expressao do
conteudo de uma ciéncia dada”.

A linguagem matemadtica tornou-se entdao um complexo conjun-
to de sistemas simbdlicos, em que a compreensao das significacoes
atribuidas aos signos matemadticos representa uma das maiores
dificuldades de seu ensino como conhecimento escolar. Ressalta-se
assim, que tanto a escrita da lingua quanto a linguagem matematica
nao podem ser compreendidas apenas como saber desenhar e codi-
ficar certas letras e numeros. O dominio dessas linguagens significa
assimilar e compreender um sistema complexo de signos simbdlicos
que possuem significado.

Nesse sentido, como os conceitos matematicos estao consolida-
dos nesse conjunto de simbolos e signos, tem-se a impressao de que
estao desvinculados da realidade objetiva, resultando na concepgao
equivocada de que os conhecimentos matemadticos estdo prontos e
acabados.

A esse respeito, Kopnin (1972) esclarece que se tomarmos os
simbolos isoladamente, os mesmos nao poderao refletir o objeto, po-
rém, quando os abordarmos em conjunto, incluindo seus significados,
alinguagem constituirda um meio para a representacao da realidade.

A questdo crucial no caso do ensino da Matematica, é que esse
sistema simbdlico que constitui a linguagem matemadtica nao pode se
sobrepor aos processos de formacao de conceitos. Cada simbolorepre-
senta conceitos e estes possuem significados. O simbolo matematico
sem seu significado ndo representa nada para a crianga, assim como
a palavra (signo) desprovida de significado é “som vazio”, conforme
Vigotski (1995).

Silveira (2015) afirma que um signo matematico sem significado
é um signo morto. Nesse sentido, o dominio da linguagem escrita e da
linguagem matematica significa o dominio de um sistema de signos
simbdlicos significantes, ou seja, trata-se de um aprendizado extre-
mamente complexo. “Por isso, a linguagem escrita é a forma mais
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elaborada, mais exata e mais completa da linguagem” (VIGOTSKI,
2001, p. 327). Isso nos leva a refletir sobre a quantidade de signos
“vazios” ou “mortos” que muitas vezes sdo transmitidos as criancas do
Ensino Fundamental no ensino da matematica escolar.

O desenvolvimento histdrico-cultural da humanidade revela
como e porque vao surgindo novos conhecimentos matemadticos, im-
pulsionando o desenvolvimento da Matematica como ciéncia, de sua
linguagem. Num periodo que ficou conhecido entre os historiadores
da Matematica como a “Idade Herdica da Matematica”, consolidou-se
uma ciéncia que primava pelorigor e formalismo em suas demonstra-
cbes, como assinala Boyer (1996).

Nesse sentido, é pela légica formal que o conhecimento ma-
tematico foi se desenvolvendo, o que para Kopnin (1978) significa
que a légica formal estd enraizada na estrutura epistemoldgica da
Matemadtica. Ainda segundo o autor, o desenvolvimento é tanto da
légica formal quanto da prépria Matematica, uma acaba por consti-
tuir e ser constituida pela outra. Para o autor, a etapa atual da légica
formal é aldgica matematica ou simbdlica. “Esse método consiste na
transformacdo do conhecimento num modelo ideal construido sobre
os principios do calculo formal, numa linguagem artificialmente
criada” (p. 76).

A formacao e o desenvolvimento da légica matemadtica esta
entrelacada a formacao e ao desenvolvimento da légica formal, por
meio de um sistema de signos simbdlicos. O formalismo da légica
matematica chega ao seu dpice no atual momento histérico, em que
0s signos simbdlicos estao totalmente separados de seus significados
e podemos observar que signos sem significados ja sdo transmitidos
(e ndo ensinados) as criancas desde seus primeiros contatos, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com as nocdes de numero e
quantidade.

E necessario também ressaltar a dindmica entre o modo de
producao e o engendramento de formas de pensamento. Novas ne-
cessidades e novos conhecimentos vao surgindo em decorréncia das
transformacdes do modo de producao, ou seja, a produgao de conhe-
cimento, o desenvolvimento de uma ciéncia esta dinamicamente vin-
culado ao modo como a sociedade produz e reproduz a propria vida.
“A legitimacdo dos sistemas politicos historicamente tem se apoiado
em visGes sobre a forma como o homem constrdi o conhecimento, de
modo que possam manter o controle ideoldgico sobre as relagées de
producao que sustentam” (MOURA, 2017, p. 101).
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No modo de producéo capitalista, a relacdo do homem com o
conhecimento é contraditéria e ideologicamente direcionada. Por
exemplo, segundo Hobsbawm (1977), a Revolucao Francesa mobilizou
os cientistas, principalmente os matemadticos e quimicos, a produgao
bélica. Comisso, a ciénciaavancoumuito consideravelmente, ao ponto
de hoje considerarmos o século XIX a “Idade de Ouro da Matematica”,
atingindo uma produtividade e um desenvolvimento que ainda nao se
repetiram no decorrer do tempo histdrico até os dias de hoje.

Entendemos que o desenvolvimento do modo de producao vai
dando contornos e direcdo ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico, quase sempre atrelando-o a producado. O conhecimento
matematico permitiu enormes avancgos tecnoldgicos, que por sua vez
implicaram uma imensa producao de objetos que foram satisfazendo
e criando necessidades humanas. Desse modo, a ciéncia vai servindo
cada vez mais a solucdo de problemas vinculados aos problemas do
modo de producao.

Assim, a ciéncia foi se constituindo ela mesma como forca
produtiva e a atividade cientifica foi se organizando a partir dos
interesses e necessidades do modo de producéo. Podemos aqui fazer
uma relacao com o conceito marxiano de fetiche da mercadoria,
conforme Marx (1984):

A mercadoria é misteriosa simplesmente por enco-
brir as caracteristicas sociais do préprio trabalho
dos homens, apresentando-as como caracteristicas
materiais e propriedades sociais inerentes aos pro-
dutos do trabalho; por ocultar, portanto, a relacao
social entre os trabalhos individuais dos produtores
e o trabalho social total, ao refleti-la como relacao
social existente, a margem deles, entre os produtos
do deu préprio trabalho (p. 81).

O produto, que é o resultado da atividade de trabalho do traba-
lhador, perde arelacdo com a criatura que o fez e parece ganhar vida
propria, como algo que existe por si mesmo e fora de qualquer relagao
com o homem, ficando este alienado em relacdo ao que produziu. Em
Marx o fetichismo da mercadoria é a compreensao de que as merca-
dorias, por serem assim compreendidas, ocultam as relacdes sociais
de producao e de exploracao do trabalho:

Uma relacao social definida, estabelecida entre os
homens, assume a forma fantasmagdrica de uma
relacdo entre coisas. Para encontrar uma simile,
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temos que recorrer aregiaonebulosa da crenca. Ai,
os produtos do cérebro humano parecem dotados
de vida prépria, figuras auténomas que mantém
relagdes entre si e com os seres humanos. E o que
ocorre com os produtos da mao humana, no mundo
dasmercadorias. Chamoistode fetichismo (MARX,
1994, p.81)

Asmercadorias adquirem uma vida auténoma, ocasionando uma
inversao: as coisas ganham caracteristicas humanas e os homens sao
coisificados. Em decorréncia disso, a mercadoria além de ser trabalho,
também é fetiche, a criatura passa a controlar o criador, a producao
controla as pessoas e nao as pessoas controlam a producéao.

O conhecimento matematico é uma forma de riqueza, um bem
cultural produzido socialmente, mas que é expropriado das pessoas
e apropriado pelo modo de producdo. O conhecimento matematico
que enriquece o capital é negado ao trabalhador que precisa desse
conhecimento para realizar os processos de trabalho. Dessa forma, a
quantidade e o tipo de conhecimento que sera destinado ao trabalha-
dor serd o suficiente para que este possa aplicar esse conhecimento
de volta no modo de producao.

O fetiche do conhecimento matematico fica ainda mais evidente
na medida em que os significados da linguagem matematica sao to-
talmente “retirados” do ensino dos signos simbdlicos, que sao ensina-
dos em si mesmos, sem relacao nenhuma com a vida e com a histéria
humanas. Essa contradicao é levada ao seu extremo e a linguagem
matematica vai culturalmente se tornando extremamente dificil de
ser assimilada, ensinada e compreendida.

Segundo Alves (2005) o contetdo didatico da matematica sofre
mais diretamente esse processo de fetichizacdo. O fetiche da mate-
matica escolar aparece em diversas situagoes: a matematica é dificil;
a capacidade para se aprender matemadtica é inata; o conhecimento
matematico estd pronto e acabado; a matematica é para poucos; den-
tre outras ideias e concepcdes conhecidas sobre o quanto a Matema-
tica é dificil e mais dificil ainda é o seu ensino.

Para Silveira (2015) quando um aluno afirma: “A Matematica é
muito dificill”, expressa e sintetiza pré-conceitos ecoados pelo pro-
fessor, pelos familiares, pelos meios de comunicacgdo... O fetiche da
Matemética é histdrico, segundo Upinsky (1989), para Napoleao Bo-
naparte, os homens eram como algarismos, pois sé teriam valor pela

sua posicao.
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Os primeiros cdlculos surgiram da necessidade de contar pri-
mitiva, mas no Antigo Egito, a necessidade de maior precisao no ca-
lendario para prever o inicio das estagdes com o objetivo de controle
sobre as enchentes e vazantes do rio Nilo, deu um grande impulso ao
conhecimento matemadtico. Surgirdo ai os primeiros matematicos,
que mantinham o conhecimento matemadtico sob seu dominio como
se fossem sacerdotes. Assim, “[...] desde o inicio, a producao e orga-
nizacao do conhecimento matemadtico estavam em maos de classes
dominantes” (SILVEIRA, 2015, p. 42).

Silveira (2015) afirma que na cultura ocidental, a partir de
Pitdgoras, no século VI a.C,, a Matemadtica como ciéncia era muito
valorizada e a sua compreensao estava ao alcance apenas dos mais
capazes. Segundo Boyer (1996), a escola pitagdrica era politicamente
conservadora e “[...] nunca antes ou depois a matematica teve um pa-
pel tdo grande na vida e na religido como entre os pitagdricos” (p. 34).
No século V a.C. a Matemadtica assume ainda mais um cardter ideal
com Platdo. “Considerado ‘criador de matematicos’, ele dizia na porta
de sua Academia: ‘Quem ninguém que ignore a geometria entre aqui”
(BOYER, 1996, p. 58).

Consideracoes

No modo de produgao capitalista o acesso ao conhecimento
matemadtico e seu aprendizado agudizam o cardter ideoldgico que
se oculta sob a ideia de que a Matematica é dificil e por isso é para
poucos. Justamente por se organizar dessa forma é que uma mino-
ria consegue assimilar e compreender os conteidos matematicos.
Ao mesmo tempo, esse mesmo cardter ideoldgico alimenta o valor
idealizado, porém, alienado, que essa disciplina possui no curriculo
escolar.

Tentamos explicitar brevemente nesse texto nossa compreen-
sdo sobre curriculo e conhecimento escolar, buscando apresentar a
categoria “fetiche do nimero”, que emergiu da revisao bibliografica
que realizamos sobre o desenvolvimento légico e histérico da Mate-
matica como conhecimento escolar. O fetiche do numero expressa
a contradicdo que precisa ser compreendida e superada no ensino
de Matematica: de um lado, a Matematica é supervalorizada como
conhecimento fundamental e imprescindivel ao longo da Educacao
Basica, de outro, a maioria dos estudantes nao consegue aprender os
conceitos matematicos.
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Esperamos que este texto contribua para a “desfetichizacao do
numero”. Sendo a Matematica uma ciéncia construida historicamen-
te numa légica formal e ocupando um lugar de tao grande destaque
nos curriculos escolares e ao mesmo tempo tao dificilmente ensina-
da e aprendida, percebe-se o quanto se faz necessaria uma melhor
compreensao do conhecimento matematico escolar e de formas de
organizacao de seu ensino.
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Introducao

O presente capitulo expde algumas reflexées em torno da pers-
pectiva da Formacao Docente, a partir das contribuicdes de Paulo Frei-
re para essa tematica. Como resultado de uma pesquisa bibliografica
empreendida a partir da selecao, leitura e andlise de algumas obras do
autor e de outros que com ele dialogam, espera-se trazer para o debate
da formacdo de professores e professoras o que Paulo Freire compreen-
de como fundamental para uma pratica docente comprometida com os
valores humanos e com uma perspectiva radicalmente democratica.

Compreende-se neste texto que a producao de Paulo Freire é
singular e imprescindivel ao debate na drea dos estudos em educacao,
dado o seu reconhecimento junto a comunidade cientifica interna-
cional e a sua influéncia nos mais diversos paises do mundo, nao sé

! Professora associada da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goids
(UFG), coordenadora do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Aprendizagem
Dialégica (GEPPAD) e vinculada ao Nucleo de Formagao de Professores (NUFOP). Atua
no Programa de Pés-Graduacao em Educacdo e no curso de Pedagogia. Possui graduacao
em Pedagogia (2004), Mestrado em Educacao (2007) e Doutorado em Educacao (2009),
pela Universidade Federal de S&o Carlos.

2 Professora do Departamento de Teorias e Préticas Pedagdgicas (DTPP) e uma das
coordenadoras do Nucleo de Investigacdao e A¢do Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Pertence a linha Educagdo Escolar:
Teorias e Praticas do Programa de Pés-Graduacao em Educacao.

3 Licenciado em Pedagogia e Bacharel em Direito, ambos pela Universidade Federal
de Goids. Mestrando em Educacao pelo Programa de Pés-Graduacao da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goids. Professor universitario, em cursos de
licenciatura. Coordenador da ONG SETE (Goidnia - GO).
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academicamente, mas também em termos de politicas publicas, acbes
governamentais e atuacdes de diferentes frentes dos movimentos
sociais.* No que diz respeito ao campo da formacao de professores e
professoras, a produgao de Freire também ganha destaque na medida
em que, em diferentes momentos, se coloca no caminho dessa discus-
sao, colocando no centro de sua proposta a figura de um professor
libertador, que tem a funcdo ndo sé de investigar os conteudos pro-
gramaticos da educagao com seus estudantes, mas também de proble-
matizar com eles e elas a realidade, de lerem juntos o mundo que os
cerca e os desafia. Freire (2005) apresenta, pela primeira vez na area
da educacdo, uma concepcao de docéncia atrelada a discéncia. Para
ele, ndo existe docéncia sem discéncia. Uma necessariamente implica
a outra. Esse movimento traz novos olhares sobre o ser e o formar-
se professor ou professora. Um pensamento que, apesar do tempo de
sua concepcao, nunca fica velho. E sempre novo. Continua a dialogar
com o contexto brasileiro e mundial e com os desafios que agora se
apresentam para a docéncia.

Considerando, portanto, a atualidade do pensamento de Paulo
Freire parase problematizar a formacgao de professores e professoras,

¢ 0O Open Syllabus Project, desenvolvido por instituicao associada a Universidade de
Columbia, nos Estados Unidos, realiza o que poderiamos considerar, hoje, do maior
mapeamento de curriculos/planos de ensino universitarios em inglés do mundo. O
instituto investiga sete milhdes de planos de ensino de diversas dreas, de graduacdo
a pos-graduacdo, de oitenta paises, e apresenta o ranking dos autores e obras mais
recorrentes. Ali, é possivel verificar que hoje, em setembro de 2020, a obra Pedagogia
do Oprimido figura na posicao 49 entre as obras mais citadas em todas as dreas, a
frente de obras como Uma investigacdo sobre a natureza e a causa da riqueza das
nagées, de Adam Smith; Iliada, de Homero e Contrato Social, de Rousseau. Quando se
faz um recorte para os planos de ensino dos cursos ligados a drea da educagao, a obra
“Pedagogia do Oprimido” aparece na sexta posicdo como obra mais recorrente. Outro
dado interessante advém de estudo realizado em 2016 pelo pesquisador Elliott Green,
professor associado da London Schools of Economics, que investigou as obras mais
citadas nas pesquisas em ciéncias humanas (somente textos em inglés). O pesquisador
usou o banco de dados da Google Scholar, identificando livros e artigos cientificos das
humanidades que foram citadas mais de vinte mil vezes. O resultado encontrado foi
que, dentre os livros mais citados, Pedagogia do Oprimido, de Freire, figura na terceira
posicdo, com incriveis 72.359 citacbes, atrds apenas de Estrutura das Revolugbes
Cientificas, de Kuhn e Difusdo de inovacées, de Everett Rogers, e a frente de obras como
A formacédo social da mente, de Vigotsky, e O Capital, de Karl Marx. Neste sentido, é
possivel afirmar que Paulo Freire é olatino-americano mais estudado nas universidades
do mundo e um dos intelectuais mais influentes que o mundo ja teve. Soma-se a isso
o reconhecimento nacional e internacional laureado em 42 titulos de Doutor Honoris
Causa recebidos por universidades de todo o globo (é o brasileiro que mais acumulou
titulos como este), tanto quanto outras diversas honrarias e reconhecimentos.
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NOS Propomos a trazer para essa nossa escrita um recorte de suas
contribuicdes para a temdtica. Em um primeiro momento, apresen-
taremos a concepcao de docéncia desenhada por Freire em seus es-
critos, elucidando a proposta de educacao do autor e, a partir dela,
como se configura a docéncia propriamente dita. O que é ser profes-
sor e professora do ponto de vista da teoria freiriana? E a essa ques-
tdo que tentaremos responder. Em um segundo momento, traremos
para o debate o conceito de formacao docente a partir da produgao
de Paulo Freire. Como se forma um educador ou educadora? O que
é necessario para essa formacao? E, por fim, em uma terceira parte
do texto, traremos um pouco da politica de formacao de professore-
se professoras empreendida por Paulo Freire no momento em que
assumiu a secretaria municipal de educacao da cidade de Sao Paulo,
no final dos anos 1980 e inicio da década de 1990, na tentativa de
exemplificar algumas acdes possiveis e realizdveis em torno de sua
proposta tedrica.

A docéncia na perspectiva freiriana

Iniciamos por dizer que a pratica educativa libertadora, de op-
cao progressista, defendida por Freire, constitui uma experiéncia
de desvelamento, desocultacao da realidade, considerando a impos-
sibilidade da neutralidade na condicao de ser educador. Portanto,
ela é sempre politica. Assim, a docéncia, na concepgao freiriana,
é um compromisso politico. Trata-se de um papel social de grande
valor, relacionado ao exercicio casado entre a leitura da realidade e
a leitura da palavra, isto é, a compreensao critica do contexto social
no qual estamos inseridos e o trabalho com os conteudos escolares.
Por ser politica, desveladora das possibilidades, a tarefa de educa-
dores e educadoras progressistas, como defendia Freire, é também
esperancosa. A esperanca é um conceito central na obra do autor
que se faz presente como necessidade ontoldgica e que se move jun-
to ao conhecimento critico dos dados concretos da realidade para
transforma-la.

A docéncia é um trabalho que implica a leitura e na transfor-
macao da realidade, feito com os outros sujeitos, os educandos, com
0s quais se constrdi o ensinar e o aprender. Nao existe, portanto,
docéncia sem discéncia. Como profissionais da educacao, nosso agir
no mundo e com os outros estd embasado na dialogicidade que se es-
tabelece entre educandos e educador e traz consigo a discussao em
torno dos contetdos do ensino e da realidade que nos cerca. Trata-se,
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portanto, de uma construcao dialdgica que parte da realidade dos
educandos e vaialém dela, rumo a construcao do conhecimento mais
sistematizado e mais profundo.

Freire (2003) considera que a compreenséo das diferentes leitu-
ras de mundo dos estudantes com as quais o educador ou educadora
se relaciona, exige dele ou dela uma aproximacao e uma atencao
especial alinguagem e arealidade que apresentam. Somente ao fami-
liarizar-se com outras leituras de mundo, com o saber nelas contido,
poderad discutir a sua leitura, o seu saber. Perceber criticamente a im-
portancia destas diferentes leituras, compreendendo o conhecimen-
to de mundo que as pessoas detém, condicionadas pela realidade que
as envolve, requer rigorosidade. Assim, um professor dialégico ensina
o conteudo de sua disciplina pautado nesta rigorosidade, e com rigor
cobra dos estudantes sua producao, sem deles esconder sua opgao
politica.

Ao sublinhar a necessidade de posicionamento dos professores
e professoras diante de seus e suas estudantes, Freire (2000) cobra o
comprometimento com a praxis (reflexdao-acao), ou seja, da coerén-
cia entre o que se faz e 0 que se pensa e fala. Um comprometimento
que de fato nao é tarefa facil, porém, essencial para a formacao dos
estudantes de modo a testemunharem que é possivel ser coerente
por meio de uma pratica de educar-se em conjunto com o outro. Isso
significa que os educadores e educadoras precisam estar atentos para
arelacao existente entre a clareza politica na leitura do mundo e os
niveis de engajamento no processo de mobilizacdo e organizacao para
a luta, defendendo direitos e reivindicando justica. Os contetidos e a
forma de aborda-los tém uma relacao direta com estes niveis de luta.
(FREIRE, 2003)

Destas concepcoes sobre a pratica educativa pode-se entender,
portanto, que o respeito e a valorizagao da leitura de mundo dos estu-
dantes ndo significam a acomodacdo a elas, mas a opcao de toma-las
como ponto de partida, problematizando-as e trazendo-as para o
didlogo, a fim de supera-las. Um didlogo em que todos, educandos e
educadores, possam se assumir como sujeitos capazes de conhecer,
e que desejam conhecer o objeto de conhecimento, na relacdo que
estabelecem entre si.

Os educadores e educadoras que, juntamente com seus educan-
dos, buscam a apreensao critica do objeto de conhecimento, devem
buscar a superacdo de uma visdo focalista da realidade, compreen-
dendo asrelagdes estabelecidas entre as parcialidades que compdem
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a totalidade. A tarefa destes educadores, por ser politica e jamais
neutra, demanda eticidade, pois nao se reduz ao simples ensino dos
conteudos, como parte de uma ciéncia igualmente incapaz de ser neu-
tra. (FREIRE, op. cit.)

Na perspectiva de Freire (op. cit.), em nenhum tempo houve uma
pratica educativa, realizada em determinado espago-tempo, que se
fizesse neutra, comprometida com ideias abstratas e intocdaveis. In-
sistir em tal posicao significa acomodar a rebeldia dos injusticados,
considerando que toda pratica, por ser politica e diretiva em sua
propria natureza, nos move a optar por sermos ou nao sermos éticos.
Educadores que decidem exercer uma pratica educativa ética ndo po-
derdo negar seus pensamentos e posicionamentos, ao mesmo tempo
em que deverdo respeitar o direito de todos e todas de manifestarem
posicdes contrarias as suas.

H3a dois posicionamentos politicos e ideoldgicos dos educado-
res que implicam praticas educativas diferentes no tratamento do
conteudo, igualmente criticadas por Freire (op. cit.). Um deles é a
exacerbacao da autoridade, se alongando em autoritarismo; o outro
é a anulacdo da autoridade do educador, que acaba por instalar a
licenciosidade:

No primeiro caso, o da exacerbagao da autoridade, do
seu alongamento em autoritarismo, se da a “posse”
do conteuddo por parte do educador ou da educadora.
Dessa maneira, “possuindo” como coisa prépria o
contetdo, ndo importa que tenha ou ndo participa-
do de sua escolha, possuindo os métodos com que
manipula o objeto, manipula também os educandos.
Mesmo dizendo-se progressista e democratico, o
educador autoritdrio de esquerda, incoerente
com parte, pelo menos, de seu discurso, se sente
tao mal diante de educandos criticos, indagado-
res, que nao dizem amém a seus discursos, quanto
o autoritdrio de direita.

No segundo caso, temos a anulagao da autoridade do
professor ou da professora que imerge no ja referido
clima licencioso e numa pratica igualmente licencio-
sa, em que os educandos, entregues a si mesmos, fa-
zem ou desfazem a seu gosto. (FREIRE, op. cit., p. 113)

Assim, faz parte de ser professor e professora o exercicio da au-
toridade, sem que se converta em autoritarismo e a pratica da liber-
dade, sem que se transforme em licenciosidade. Trata-se, na verdade,
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de assumir o exercicio da democracia. Educadores e educadoras,
diante da questao dos conteudos, por exemplo, devem empenhar-se
na luta incessante pela democratizacdo da sociedade, que implica a
democratizagao da escola, do ensino e da programacao dos contetdos.
Paraissondo é preciso esperar que a sociedade se democratize, trans-
formando-se radicalmente, para que se dé inicio a democratizacao da
escolha e do ensino dos conteudos. A democratizacao das escolas faz
parte da democratizacao da sociedade. A formacao inicial e continua-
dados professores e professoras é, também, fator decisivo no processo
democratico educacional. Uma formagao que priorize o pensar certo
dos alunos e alunas, levando-os a anunciarem seus aprendizados nas
relagdes estabelecidas com os outros e com o mundo, comprometidos
com uma pedagogia humanista-libertadora.

Os autoritdrios e dogmaticos sempre carregam a certeza de que
sabem o que as classes populares sabem, sabem o que elas precisam,
mesmo que nao falem com elas. O que as classes populares realmen-
te sabem, em funcao de suas praticas sociais, é considerado irrele-
vante, desarticulado, sem sentido. O que faz sentido, no horizonte de
uma posicao autoritdria e dogmatica, sdo as leituras daqueles que a
sustentam, bem como o que escrevem em seus textos. O que jd sabem
e que lhes parece fundamental e indispensavel, em forma de conteu-
do, deve ser depositado na “consciéncia vazia” das classes populares.

Sobre uma auténtica pratica educativa progressista, Freire
(2003) elucida:

Nao penso autenticamente se os outros também
nao pensam. Simplesmente, nao posso pensar pelos
outros nem para os outros nem sem os outros. Esta é
uma afirmagao que, pelo caréter dialégico nela im-
plicito, incomoda os autoritdrios. E por isso também
que sdo tao refratdrios ao didlogo, a troca de ideias
entre professores e alunos. (FREIRE, 2003, p. 117)

Nesse sentido, a vigilancia quanto a forma com a qual os educa-
dores deverao atuar e viver sua pratica educativa é de fundamental
importancia, pois seus corpos e suas palavras estardo suscetiveis as
armadilhas do “curriculo oculto”. A busca da tolerancia, da transpa-
réncia, da humildade, da criticidade e da curiosidade se fara cada
vez mais exigente no exercicio de suas praticas. Portanto, nesta
perspectiva, ensinar nao se resume a transmissao de conhecimen-
tos, como pura descricao do conceito do objeto a ser mecanicamente
memorizado pelos alunos, como se este objeto ja significasse o ato
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de aprender. E preciso que os educandos aprendam a razao de ser
dos conteudos, para que aprendam a aprender. (FREIRE, 2003)
Nesse processo, o ato de ensinar se desdobra no ato de conhecer
o ensinado. Por isso, o professor ou professora ensina verdadeira-
mente apenas na medida em que conhece o conteudo a ser ensinado,
apropria-se dele, o apreende. No ato de ensinar, re-conhece o objeto
ja conhecido, refazendo a sua cognoscitividade na cognoscitividade
dos educandos; realizam o ato de conhecer ao buscarem o saber do
que ensinam para provocar nos alunos o seu ato de conhecer também.
Ensinar, portanto, é um ato criador, critico, e nao mecanico. “A curio-
sidade do professor e da professora e dos alunos e alunas, em agao, se
encontra na base do ensinar-aprender.” (FREIRE, 2003, p. 81):

Ensinar um conteudo pela apropriacdo ou a apreen-
sao deste por parte dos educandos demanda a cria-
cao e o exercicio de uma séria disciplina intelectual a
vir sendo forjada desde a pré-escola. Pretender a in-
sercao critica dos educandos na situacao educativa,
como situagao de conhecimento, sem essa disciplina,
é espera va. Mas, assim como nao é possivel ensinar
a aprender, sem ensinar um certo conteudo através
de cujo conhecimento se aprende a aprender, nao se
ensina igualmente a disciplina de que estou falando
a nao ser na e pela pratica cognoscente de que os
educandos vao se tornando sujeitos cada vez mais
criticos. (FREIRE, 2003, p. 82)

Para Freire (op. cit.), os educadores que nao levam a sério sua
pratica docente, que nao estudam e ensinam mal ou que pouco conhe-
cem do contetdo a ser ensinado, que ndo lutam por melhores condi-
coes de trabalho, indispensaveis a sua pratica, ndo contribuem para
a imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes e se anulam
como professores. Apesar do importante papel do educador, como
orientador e estimulador desta disciplina, Freire (2003) lembra que
ela devera ser construida e assumida pelos alunos, de forma auténti-
ca e auténoma.

Dessa forma, é indispensavel a tarefa de educadores, que assu-
mem uma pratica educativa de opcdo democratica e progressista, nao
silenciar os seus sonhos e criticas, ajudando seus e suas estudantes a
fazerem a passagem do “saber de experiéncia feito” para o conheci-
mento resultante de procedimentos mais rigorosos de aproximacao
dos objetos cognosciveis. Essa superacao constitui um direito das
classes populares. O fato de serem respeitadas em sua cultura e em
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seus conhecimentos ndo significa que ndo devam superar crencas em
torno de si-no-mundo e de si-com-o-mundo. Negar tal direito revela
um posicionamento elitista, como se a capacidade de desvelar arazao
de ser das coisas, ampliando o conhecimento critico a respeito delas,
fosse privilégio de um grupo somente. O que Freire (2003) defende é
que nao se desconsidere ou inferiorize o saber dos e das estudantes,
assim como nao se lhes imponha uma perspectiva de mundo prépria
do educador:

O que nao é possivel — repito-me agora — é o

desrespeito ao saber de senso comum; o que nao

é possivel é tentar supera-lo sem, partindo dele,
passar por ele. [..]

O que nao é licito fazer é esconder verdades, negar
informag6es, impor principios, castrar a liberdade
do educando ou puni-lo, ndo importa como, por-
que nao aceite, por varias razdes, o meu discurso.
Porque recuse a minha utopia. Isto sim, me faria
tombar incoerentemente, no sectarismo destrutor
que critiquei duramente ontem, na Pedagogia do
oprimido, e critico hoje ao revisita-la, na Pedagogia
da esperanca. (FREIRE, 2003, p. 84)

Em sua obra Medo e Ousadia, escrita em parceria com Ira Shor
(FREIRE & SHOR, 2006), os autores retomam a possibilidade do ensino
dialdgico, que é a proposta educativa defendida por Freire, destacan-
do a ideia de que este ensino exige a participagao de cada pessoa na
propria formacao. Alertam, no entanto, para o fato de que geralmente
essa postura nao é assumida pelos professores e professoras e estu-
dantes, o que, portanto, pode ser tomado como um desafio conjunto
narelacao pedagdgica em que ambas as partes se apoiam.

Essa afirmacao dos autores indica a necessidade de mudanca no
processo de ensino e aprendizagem, mas esta mudanca depende da
propria vivéncia da aprendizagem democratica e dialdgica. Os estu-
dantes nao aprendem a participar apenas ouvindo sobre participa-
cdo; tém de vivencia-la de fato. Portanto, uma educacao democratica
tem, como uma de suas tarefas, a responsabilidade de possibilitar aos
estudantes a pronuncia e a transformacao do mundo e, nesse senti-
do, o didlogo aparece como o caminho pelo qual as pessoas ganham
significacao.

Nessa direcdo, ao ter-se em conta os desafios e limites enfren-
tados pela docéncia nas ultimas décadas, seja no Brasil como no
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mundo, e ao considerar-se o papel dos professores e professoras no
atual contexto, reforga-se a escolha que se faz contra quem e a favor
de quem estd o compromisso assumido ao fazé-la. Um compromisso
que requer o exercicio da autoridade, uma autoridade que nao deixa
de lado a responsabilidade de indicar caminhos, expressar preocupa-
coes, apoiar as aprendizagens, questionar as escolhas equivocadas,
etc. Uma autoridade baseada na prépria capacidade de compreender
sua pratica profissional.

Nas palavras de Freire & Shor (2006), compreender essa condi-
caointelectual e politica do professor é essencial para potencializar a
reflexdo da prépria pratica, reinventando-se a medida que reinventa
a sociedade. Isso também nos remete ao conceito de autonomia que
ganha centralidade na obra Pedagogia da Autonomia (2002) como
principio pedagdgico fundamental para a construcao de uma prati-
ca educativa democratica, sob a égide da ética como necessidade e
condicao indispensavel a convivéncia humana. Para Freire (2002),
esse conceito se caracteriza POr ser uma construgao social, fruto de
amadurecimento da liberdade, ja que a postura docente exige o re-
conhecimento e respeito desta condicao aos estudantes a fim de que
possam rever e avaliar suas aprendizagens.

Dentre os saberes necessdrios a pratica educativa abordados
nesta obra, o saber escutar assume um papel relevante para o es-
tabelecimento de uma relacdo mais igualitdria entre educadores e
educandos, a partir do que é possivel falar com e nao para eles e elas.
Falar com é uma tarefa central para a pratica docente. E falando com
que se pensa e se modifica o mundo.

Portanto, o que nos parece fundamental a ser ressaltado a partir
das contribuicoes e elaboragdes de Paulo Freire para o entendimento
da docéncia é a compreensao que sua teoria nos permite ter sobre a
pratica educativa libertadora, nao como uma tatica ou técnica para
que o docente consiga bons resultados, mas como postura necessdria
para a construcao de um trabalho mais rigoroso em sala de aula, com
mais possibilidade de sonhos e utopias, comprometido com o projeto
que se quer construir de sociedade.

Somente um educador ou educadora que se entende dentro desse
compromisso pode ousar na pratica dialdgica da sala de aula. E, nesse
sentido, Freire (2005) aponta o papel dos educadores e educadoras
progressistas, fazendo suas argumentag6es nao apenas no sentido
da postura docente frente a denuncia da realidade opressora, mas do
anuncio de outra realidade possivel, movimentando-se da pronuncia
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do mundo para a acdo no mundo. Essa afirmacao também é defendida
por outros autores como Giroux (1990), nos termos dos intelectuais
transformadores e de Chaui (1986), nos termos de mediadores do
conhecimento. Ou seja, um mediador que faz a articulagao entre
cultura, ciéncia e realidade. Um mediador que sabe muito bem o que
se propde a ensinar, que possui rigorosidade, mas também atua com
humildade, amor, criticidade, a partir de uma escuta respeitosa e fala
sincera, que podem ser potencializadas pelos demais fatores intra
e extracurriculares. Um mediador que se assume também como um
transformador.

A formacao de professores a partir

das contribui¢coes de Paulo Freire

O pensamento politico-pedagdgico freiriano desenvolve seu ca-
minho argumentativo em torno do estabelecimento de uma pratica
educativa libertadora que se coloca na esséncia humana, em direcao
a sua existéncia (FREIRE, 2003). A formacao docente e os principios
desta pratica libertadora sao partes indissociaveis desse processo
educativo.

Como foi possivel apreender da discussao apresentada até o mo-
mento, a docéncia e a discéncia sao vistas por Paulo Freire como ca-
tegorias inseparaveis, mas embora o autor compreenda que a agao de
ensinar nao se separa da acao de aprender e que se ensina a ensinar
ensinando, isso ndo significa que o professor ou professora possa se
aventurar a ensinar sem competéncia para isso. Hd uma responsabili-
dade ética, politica e profissional que coloca para o docente o dever de
Se preparar, se capacitar e se formar, sempre, antes mesmo de iniciar
asua pratica. A formacao dos professores e professoras é, para Freire,
um processo constante:

Esta atividade exige que sua preparacao, sua capa-
citacdo, sua formacao se tornem processos perma-
nentes. Sua experiéncia docente’, se bem percebida
e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formacao permanente do ensinante. Formacao que
se funda na andlise critica de sua prética. (FREIRE,
1997, p.19)

O primeiro movimento necessdario a formacao docente apontado
por Freire é o préprio ato de estudar, como um que fazer critico, um
ato de ler a palavra, ler o mundo e ler também a leitura de mundo
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antes ja feita. Um estudo critico implica uma forma também critica
de ler a palavra e ler o mundo, ler o texto e o contexto, para se criar
novas concepcoes, alternativas e ideias:

Estudar é desocultar, é ganhar a compreensdo mais
exata do objeto, é perceber suas relagbes com outros
objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se
arrisque, se aventure, sem o que Nao Cria nem recria.
(FREIRE, op. cit., p. 23)

Para Freire (op. cit., p. 26), o estudo necessario ao trabalho do-
cente envolve a leitura, a escrita, a elaboracao de sinteses, de notas,
de pequenos textos, pois é desse movimento de estudar que “resulta o
indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mun-
do.” E também em nossa profissao. De acordo com o autor, o uso da
linguagem escrita e da leitura esta em relagao com o desenvolvimen-
to das condi¢cbes materiais da sociedade, por isso “a leitura critica do
texto e do mundo tem que ver com a sua transformacao em processo”.
Nao aguardamos o mundo se modificar para entao tomarmos posse
desses instrumentos de forma critica. Fazemos isso justamente como
parte do processo de mudanca do mundo.

Na perspectiva freiriana, a formacao docente deve ser levada em
conta rigorosamente, o que implica, além de estudo, compromisso.
Implica assumir com honradez a tarefa de professor ou professora.
Trata-se de um compromisso que significa reconhecer a nossa dig-
nidade e importancia. Reconhecer que nossa tarefa é fundamental e
indispensavel a vida social:

A prética educativa é algo muito sério. Lidamos com
gente, com criangas, adolescentes ou adultos. Parti-
cipamos de sua formacao. Ajudamo-los ou os prejudi-
camos nesta busca. Estamos intrinsecamente a eles
ligados no seu processo de conhecimento. Podemos
COncorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas pode-
mos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade e
testemunho de luta contra as injusticas, contribuir
para que os educandos vao se tornando presencas
marcantes no mundo. (FREIRE, 1997, p. 32)

Por isso, para Freire ha diversos elementos considerados impres-
cindiveis a pratica educativa, cuja discussao, reflexao e andlise devem
constar, por consequéncia, dos processos formativos que envolvem os
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docentes. Tais elementos ele explicita em diferentes escritos, mas sao
eixos dediscussaonasobras Pedagogia da Autonomia e Professora Sim,
Tia NGo: arigorosidade, a pesquisa, a criticidade, o exemplo, o reconhe-
cimento da identidade cultural, o respeito a autonomia do educando,
a humildade, a alegria, a esperanca, a amorosidade e tantos outros. E
a partir desses elementos que Freire aponta o que nos parece central
em sua proposta sobre a formacao docente: a ideia de que nao se pode
pensar em mudar a educacao e a escola sem considerar uma formacao
permanente de educadores e educadoras. E uma formacao que se faz
através da reflexao sobre a pratica. Esses sdo os pontos chave de sua
proposta quando se fala em formacao de professores:

Ninguém comeca a ser educador numa certa ter-
ca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a
pratica. (FREIRE, 2006, p. 58)

O exercicio de pensar a pratica é, para Freire, crucial, na medi-
da em que nos permite a relagdo necessaria entre teoria e pratica. A
teoria, na verdade, deve emergir da leitura que se faz da pratica. Ao
remermorar o seu proprio processo formativo e de como chegou a ser
um educador, Freire (op. cit.) assinala que o exercicio de pensar a pra-
tica foise estabelecendo para ele quase como um vicio, que o permitia
melhorar a sua atuacao sempre mais:

Quanto mais pensava a pratica a que me entregava,
tanto mais e melhor compreendia o que estava
fazendo e me preparava para praticar melhor. Foi
assim que aprendi a procurar sempre e sempre o au-
xilio da teoria com a qual pudesse ter melhor pratica
amanha. Foi assim também que nunca dicotomizei
teoria e pratica, percebendo-as jamais isoladas uma
da outra, mas em permanente relacdo contraditéria,
processual. (FREIRE, op. cit., p. 104)

De acordo com Paulo Freire, ndo hd como reduzir a teoria a pratica
ou vice-versa. Uma implica a outra. A pratica, apesar de sua importan-
cia, ndo é suficiente para construir um saber que alcance arazao de ser
das coisas. E sem ela, a teoria corre o risco de nao conseguir constatar
sua validade, como também a possibilidade de refazer-se. (FREIRE, op.
cit.) A questao que se coloca, entdo, é como desvelar a pratica, para ir
conhecendo nela a teoria pouco ou ainda néo percebida, de examinar a

®

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



rigorosidade ou ndo com que atuamos, nos possibilitando um conheci-
mento sempre mais critico do mundo e de nossa agao:

Por isso, quanto mais penso criticamente, rigoro-
samente, a pratica de que participo ou a pratica de
outros, tanto mais tenho a possibilidade, primeiro,
de compreender a razao de ser da propria pratica,
segundo, por isso mesmo, me vou tornando capaz de
ter pratica melhor. Assim, pensar minha experiéncia
como pratica inserida na pratica social é trabalho
sério e indispensavel. (FREIRE, op. cit., p. 106)

Freire (op. cit.) entende que praticar significa programar e ava-
liar a pratica, e esse exercicio de programar e avaliar é, na verdade,
uma pratica tedrica. Trata-se, na sua percepcao, daquilo que ele cha-
ma de que fazer, ou seja, de prdxis: teoria e pratica, acao e reflexao,
programacao e avaliacdo. Esse deve ser o movimento permanente da
formacao docente. Para o autor, essa formacao permanente e autén-
tica é uma exigéncia basilar aos professores e professoras:

[..] 2 que se funda na experiéncia de viver a tensao
dialética entre teoria e pratica. Pensar a pratica como
a melhor maneira de aperfeicoar a pratica. Pensar a
pratica através de que se vai reconhecendo a teoria
nela embutida. A avaliacao da pratica como caminho
de formacao tedrica e nao como instrumento de mera
recriminacao da professora. (FREIRE, 1997, p. 11)

A avaliacao da pratica docente é um elemento fundamental na
concepgao freiriana, dentro do processo formativo do professor ou
professora. Segundo Freire (1997), a prépria natureza da pratica é que
nos coloca a sua programacao e a sua avaliacdo, mas nao como momen-
tos separados, e sim em permanente relacao. Uma programacao inicial,
por exemplo, pode ser reelaborada a partir de momentos de avaliacao.
Esta deve servir, sobretudo, a reelaboracao e ndao a uma constatacao
final. Além disso, a avaliacdo deve servir aos sujeitos para verificarem
se a pratica estd no caminho da realizacao de seus objetivos, de seus
sonhos. “Nesse sentido, a avaliacdo da pratica é fator importante e in-
dispensavel a formacao da educadora. Quase sempre, lamentavelmen-
te, avaliamos a pessoa da professora e nao sua pratica. Avaliamos para
punir e ndo para [...| formar.” (FREIRE, op. cit., p. 11)

A avaliacdo da pratica, nessa acepgao de Freire é
sempre, portanto, formativa. Ela deve servir para se
melhorar a pratica docente-discente e o alcance dos

®

PENSANDO A FORMAGCAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS A PARTIR DAS CONTRIBUICOES
DE PAULO FREIRE: REFLEXAO E ACAO PARA UMA PRAXIS TRANSFORMADORA



objetivos propostos. Da mesma forma, o autor destaca
uma preocupagao necessaria que se deve ter, ao se
pensar a pratica docente, com o contexto no qual essa
pratica se darad. Quase sempre, diz Freire (op. cit.),
muito pouco ou quase nada nos preocupa o contexto
da pratica educativa e um bom comeco, para uma boa
pratica, seria justamente a avaliacdo do contexto no
qual ela se dara:

A avaliacao do contexto significa um reconhecimento
do que verm nele ocorrendo, como e por qué. Neste sen-
tido, esse pensar critico sobre o contexto que implica
avalid-lo, precede a prépria programacao da inter-
vencao que pretendemos exercer sobre ele, ao lado
daqueles e daquelas com quem trabalharemos. (p. 12)

(Re)conhecer o contexto da praticano didlogo com os sujeitos que
ali vivemn é parte do trabalho educativo e aprender essa necessidade
deve ser parte da formacao docente. Nao se pode programar um pro-
jeto educativo sem saber para onde ou para quem se destina, quais sao
as caracteristicas desse espaco, desses sujeitos, suas compreensoes e
limitacdes. Tal exigéncia foi apresentada por Freire ainda nos anos
1950, quando doinicio de seus trabalhos em torno da alfabetizacao de
adultos, e foi confirmada em suas obras posteriores.®

5> EmPedagogia do Oprimido, obra em que Freire sistematiza sua proposta metodolégica,
aponta o autor como um dos primeiros movimentos da equipe que deseja realizar
um processo educativo numa determinada drea a necessdria investigacdo da
mesma. Afirma Freire: “Delimitada a drea em que se vai trabalhar, [..] comecam os
investigadores a primeira etapa de investigacdo. [..] Os investigadores necessitam
obter que um numero significativo de pessoas aceite uma conversa informal com
eles, em que lhes falarao dos objetivos de sua presenca na area. [..| Ao lado deste
trabalho da equipe local, os investigadores iniciam suas visitas a drea, sempre
autenticamente, nunca forcadamente, como observadores simpaticos. Por isso mesmo
com atitudes compreensivas em face do que observam. [..] Na medida em que realizam
a "descodificacdo” desta “codificacao” viva, seja pela observacdo dos fatos, seja pela
conversac¢ao informal com os habitantes da drea, irdo registrando em seu caderno de
notas [..] as coisas mais aparentemente pouco importantes. A maneira de conversar
dos homens; a sua forma de ser. O seu comportamento no culto religioso, no trabalho.
Vao registrando as expressoes do povo; sua linguagem, suas palavras, sua sintaxe [...]. E
preciso que visitem em horas de trabalho no campo; que assistam a reunides de alguma
associacdo popular, observando o procedimento de seus participantes, a linguagem
usada, as relagdes entre diretoria e sécios; o papel que desempenham as mulheres, os
jovens. E indispensavel que a visitem em horas de lazer; que presenciem seus habitantes
em atividades esportivas; que conversem com pessoas em suas casas, registrando
manifestacdes em torno das relagdes marido-mulher, pais-filhos; afinal, que nenhuma
atividade, nesta etapa, se perca para esta compreensdo primeira da drea” (FREIRE,
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Se a educacdo deve se dar, sempre, atrelada a leitura de
mundo, a compreensao cada vez mais critica da realidade que nos
cerca, a capacidade de analisarmos em profundidade os problemas
da realidade, entao nao é possivel pensar a educagao sem um con-
texto, sem a insercdao em uma dada realidade, material, objetiva
e subjetiva também, mas que requer intersubjetividade. Falar de
intersubjetividade é falar da prépria natureza comunicativa do
sujeito que se constitui pelo reconhecimento do outro no mundo e
com os outros a partir de um encontro dialético entre objetividade
e subjetividade. Essa contextualizacdo, que se faz com o outro, é
imprescindivel, justamente porque a educacdo nao é neutra, como
reforca Paulo Freire (1997).

Essa, inclusive, seria uma outra exigéncia da formacao docente
na concepcao freiriana: a percepcao do carater politico da educacao
e, portanto, da ideologia presente na sociedade. E uma exigéncia da
formacao docente uma militancia a favor da vida, dos direitos huma-
nos, da educacao de qualidade para todos e ndo sé para uns poucos,
das condigbes decentes de trabalho, da autonomia pedagdgica das
escolas e dos professores e professoras. “Nao é possivel também ser
professora sem lutar por seus direitos para que seus deveres possam
ser melhor cumpridos.” (p. 18)

Essa clareza sobre o papel politico da docéncia é fator funda-
mental dentro da perspectiva progressista defendida por Freire e
certamente a nocao de formagao docente nao pode prescindir dela.
A consciéncia desse papel é que permite ao professor ou professora
programar de forma mais assertiva, horizontal e dialégica; permite
o trabalho com os contetdos e, por meio dele, o desenvolvimento do
pensar certo, que envolve justamente a desocultacao da realidade.

Na verdade e, de fato, toda a problematizacao freiriana em tor-
no da formacao de professores tem um carater politico, na medida
em que o autor enxerga o trabalho docente como possibilidade real
para que as classes populares conhegam e se reconhe¢am no mundo,
como interventoras que podem e devem ser. O movimento de pensar
a pratica de forma permanente se insere nessa busca e se coloca a
favor dos grupos excluidos, para que possam, cada vez mais, ocupar
0 seu espaco.

Em grande medida é possivel ver a coeréncia da proposicao ted-
rica de Freire ao confrontd-la com a pratica realizada ou conduzida
pelo autor frente a Secretaria de Educacao de Sao Paulo. Quase como
um exercicio de avaliar a pratica é que trazemos esse recorte.
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As politicas de formacao de professores

empreendidas por Freire na gestao publica

Como se sabe, Paulo Freire esteve a frente da Secretaria Munici-
pal de Educacao da cidade de Sao Paulo, por dois anos e meio,® 01.° de
janeirode 1989 a 27 de de maiode 1991, no periodo da gestao petista
de Luiza Erundina. Importante ressaltar que Paulo Freire contava, a
época, com quase setenta anos de idade, exercia o oficio de professor
universitario e ja possuia grande renome ante a comunidade acadé-
mica nacional e internacional. O convite para gerir a maior rede de
ensino municipal do Brasil e uma das maiores do mundo, a esta altura
de sua trajetdria, necessariamente havendo que interromper sua ro-
tina de professor e escritor prestigiado, para assumir tarefas de ges-
tor, exaustivas e burocraticas, colocando, inclusive, sua “cara a tapa’,
foi, no entanto, prontamente aceito por Freire. Em suas palavras: “|...]
se nao tivesse aceitado o convite honroso que fez Erundina, teria, por
uma questao de coeréncia, de retirar todos os meus livros de impres-
sdo, deixar de escrever e silenciar até a morte” (FREIRE, 2020, p. 117).

A gestaode Freire foi marcada pelo tom democrdtico e participa-
tivo, alcan¢ando resultados muito interessantes, e tem sido debatida
desde entdo como uma referéncia para as politicas publicas de cunho
popular no campo educativo. Nao é nosso objetivo, aqui, descrever as
diversas facetas desta gestdo’, mas, apenas, abordar como se deu a

No préximo um ano e meio subsequente, a secretaria foi assumida pelo filésofo Mario
Sérgio Cortella, que com Freire j& trabalhava como um de seus principais assessores,
e que deu prosseguimento as suas ideias e politicas, sem solucdo de continuidade. De
acordo com Cortella — que foi orientando de Freire em seu doutorado — a proposta de
Freire era, de fato, ficar apenas por dois anos na secretaria. De acordo com o filésofo,
“Quando ele assumiu em primeiro de janeiro de 1989, ele disse que formaria a equipe,
os projetos, ficaria dois anos, e depois ele voltaria as atividades de viagens e escritas”
(FREIRE, 2019). O préprio Freire afirma, quando de sua saida, que nao estava deixando
a luta, mas simplesmente mudando de frente (FREIRE, 2020). De fato, o periodo
subsequente a sua saida, de 1991 até o final de sua vida e 1997 foi de farta producao
bibliografica, tendo nessa época lancado algumas de suas obras mais importantes, como
“Professora Sim, Tia Nao"; “Pedagogia da Esperanca”; “Politica e Educacao”; “Pedagogia
da Autonomia’, dentre outras.

Ressaltamos que, no ano de 2019, foi publicado o livro “Direitos Humanos e Educacdo
Libertadora”, organizado por Ana Maria Aradjo Freire e Erasto Fortes Mendonca
(FREIRE, 2020). Trata-se, em verdade, de uma ampliacdo do livro “Pedagogia na
Cidade”, publicado por Paulo Freire em 1991, que reunia algumas entrevistas e textos
do educador como secretdrio de educacdo. Aquele, no entanto, com um numero
consideravelmente maior de paginas, reune, além dos textos contidos neste, diversos
outros, nao s6 de Freire, como também de outros estudiosos e especialistas. A partir de
sua leitura, é possivel ter uma visdo ampla da gestao de Paulo Freire frente a Secretaria
Municipal de Educagao do Municipio de Sao Paulo, pelo que o recomendamos ao leitor.
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politica de formacao de educadores do municipio de Sao Paulo neste
periodo, para daf extrairmos alguns principios e ideias basicas, obser-
vando-se a coeréncia entre essa politica e a concepgao de educador e
formacao apresentadas anteriormente.

De fato, uma das primeiras coisas que salta aos olhos,
ao se estudar a politica de formacdo de educadores
na gestdo Freire, é a posicao de centralidade que a
mesma ocupou nas atividades da secretaria. Em di-
versos momentos, isso fica claro em seus discursos,
como, por exemplo, nos seguintes excertos:

Todos nds sabemos como a formacao do educador ou
da educadora vem sendo descuidada entre nds. Uma
das preocupagdes centrais de nossa administracao
nao poderia deixar de ser a da formacao permanente
da educadora. Nao se pode pensar em mudar a cara
da escola, ndo se pode pensar a ajudar a escola a ficar
séria, rigorosa, competente e alegre sem pensar na
formacdo permanente da educadora (FREIRE, 2020,
p.91-92).

Nesta administracao, um dos programas priori-
tdrios, em que estou profundamente empenhado,
é o de formagao permanente dos educadores, por
entender que eles necessitam de uma pratica poli-
tico-pedagdgica séria e competente, que responda
a nova fisionomia da escola que se busca construir.
(FREIRE, op. cit., p. 210)

Tal posicao de centralidade tem a ver, portanto, com
a importancia que Freire sempre deu ao preparo do
profissional da educacdo, sobretudo, a necessaria
reflexdo sobre a pratica, na defesa de uma autono-
mia profissional do educador. Alids, neste sentido,
é interessante também observar como foi levada a
feitoapolitica de formacao na gestao Freire, que deu
especial prioridade a formagao em servico, ao invés
de palestras ou aulas de final de semana. Para Freire,
o objetivo &, sobretudo “descobrir pensando sobre
a pratica da gente, distanciando-nos da pratica da
gente, objetivando a pratica da gente, tomando-a nas
maos e descobrindo a teoria embutida nela” (FREIRE,
2020, p. 51). Neste sentido, de acordo com ele:

A questdo que se coloca nao é, simplesmente, a de
convocar as professoras que trabalham com alfabeti-
zacao de criancas e dar um curso a elas sobre Emilia

127

PENSANDO A FORMAGCAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS A PARTIR DAS CONTRIBUICOES
DE PAULO FREIRE: REFLEXAO E ACAO PARA UMA PRAXIS TRANSFORMADORA



Ferreiro, e dar um [p. 52] curso sobre Esther Grossi.
Falar de Emilia Ferreiro é claro, Emilia é uma das
grandes pesquisadoras deste fim de século, eu tenho
gosto até de ser pessoalmente camarada de Emilia.
[...] Mas, para mim, a melhor formagao estd em sentar,
por exemplo, com as professoras que estao se dando
a uma experiéncia de alfabetizacdo em uma certa
area, para que cada uma fale dos obstadculos que esta
encontrando, como vémrespondendo aos obstaculos,
e af entdo se discute o que hé de tedrico no préprio
processo de buscar a explicacdao do problema, isso
pode se dar em todos os ramos da atividade didatica.
(FREIRE, 2020, p. 51)

Este “sentar com as professoras e falar dos obstaculos” se tradu-
ziu, na pratica, no estimulo a criacao dos chamados grupos de forma-
¢do, no interior das proprias escolas, nos quais, inclusive, o préprio
Freire, periodicamente, participava.® De acordo com Saul, que esteve
a frente do projeto de reorientacao curricular da secretaria:

A formacao permanente dos educadores, na gestao
Paulo Freire, abrangeu multiplas modalidades,
sendo a principal delas os “grupos de formacao”, nos
quais se buscava garantir o principio da acao-refle-
xao-acao. A proposta se diferenciava dos tradicio-
nais “cursos de férias”, “cursos de 30 horas”, “treina-
mentos”, “capacitagdes”, “reciclagens” e outros que
podem até receber avaliagao positiva por parte dos
educadores, no momento em que sao realizados.
No entanto, a repercussao desses cursos na pratica
cotidiana é, por vezes, considerada insatisfatdria,
pelos préprios educadores, por serem avaliados por
eles como “muito tedricos” e desvinculados das ne-
cessidades do dia a dia. Nos grupos, os educadores
se reuniam, por adesao, em encontros periédicos e
planejados, para discutir seu trabalho, expressar e
aprofundar pressupostos tedricos decorrentes de
necessidades advindas desse fazer, com a inten-
cao de recriar a pratica e a teoria e desenvolver a
consciéncia critica. Durante a gestao, os grupos

8  Paulo Freire, semanalmente, saia da secretaria para visitar escolas, conversar com
os professores, funciondrios, verificar a situagao dos prédios, etc. “Mas eu quero € ir
para o mundo da escola, é para la que eu quero ir. E claro que eu ndo posso ficar 1a todo
dia porque af nds terfamos que pedir a nomeacao de um outro secretario, nao da [..|"

(FREIRE, 2020, p. 50)
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foram se multiplicando e a adesdo dos educadores
se fez, de um lado, pelo ineditismo dessa proposta
de formacao que focalizava a pratica concreta dos
educadores, atendendo as suas necessidades e rei-
vindicacdes e, de outro, as condicdes propiciadas
pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Pau-
lo (SME-SP), oportunizando horarios remunerados
para estudo. (SAUL; SAUL, 2016, p. 26)

Ou seja, os grupos de formacao eram criados nas préprias esco-
las, formados pelos préprios educadores da equipe, auxiliados por
técnicos/facilitadores da secretaria, cujo objetivo era debater os pro-
blemas reais da docéncia daquele espaco, estudar as teorias que pu-
dessem dar respostas a esses problemas, num movimento de continua
acao-reflexdo-acdo, em que os educadores eram valorizados como
intelectuais pesquisadores de sua propria pratica. A politica de for-
macao da secretaria inclufa tal formagao na carga hordria semanal do
educador, sendo dez horas semanais destinadas a participagao nestes
grupos, além de reunides periddicas por nivel de ensino e dreas disci-
plinares para professores da mesma zona, e ainda a participagdo num
congresso distrital anual (TORRES; O'CADIZ; WONG, 2002, p. 125).

Além disso, Freire extinguiu as chamadas “Delegacias Regionais
de Ensino”, que cumpriam papel fiscalizador perante um conjunto
de escolas, transformando-as em Nucleos de Acao Educativa (NAEs),
instancias mais propositivas, de assisténcia e acompanhamento das
atividades pedagdgicas. Tais NAEs, que Freire ampliou em nimero ao
longo da gestao, reuniam técnicos que contribuiam com os coordena-
dores dos grupos de formacao e com demandas especificas, pois cada
NAE contava com especialistas em diversas areas do conhecimento
(TORRES; O'CADIZ; WONG, 2002). Assim, assegurava-se qualidade
técnica a formacao de educadores, sem, no entanto, fazer com que
eles se tornassem pacientes de uma formacao destinada a eles, pois o
processo era feito a partir deles, com eles, por eles. “Esperava-se que
o educador pudesse experienciar, no grupo, 0 mesmo processo que era
esperado que desenvolvesse junto aos educandos, nas escolas. Ou seja,
uma pratica de andlise e de critica darealidade” (SAUL; SAUL, 2016, p.
26). E poderiamos acrescentar: um processo coletivo, aprendendo-se
uns com os outros, como convém a todo e qualquer processo de apren-
dizagem, ja que, freirianamente, “[...] ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhio [..]". (FREIRE, 2014, p. 95-96)
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Ressaltamos, aqui, a preocupacdo com a remuneracgao profissio-
nal para a participagao nestes grupos, remuneragao esta que nao era
entendida como um “estimulo” a participacao, mas sobretudo como
parte integrante da acao profissional docente. Na gestao de Freire,
diversos esfor¢os foram expendidos na melhoria da carreira docente,
como o aumento de salarios (Sao Paulo algou, a época, o maior piso
nacional de salario para o magistério), além de ter sido na sua gestao
a elaboracgao e posterior aprovacao do Estatuto do Magistério do mu-
nicipio, prevendo em lei diversas garantias a profissao docente, inclu-
sive a carga hordria destinada a formacao e planejamento. Isso tudo
demonstra que, de fato, Paulo Freire entendida como central a forma-
cao/preparo dos educadores, conforme mencionado anteriormente.

Cumpriu-se, pois, os elementos principais da politica de for-
macao, que, para Freire, compreendia “a) o papel do educador, como
sujeito de sua pratica”, “b) o objetivo da formacdo, deixando clara a
intencao de criar e recriar a pratica, a partir da reflexao sobre o coti-
diano” e “c) a compreensdo de que a formacao precisa ser sistematiza-
da e se fazer constante ao longo de toda a vida do educador” (FREIRE,
2020, p. 298).

Ressaltamos, ainda, que a politica de formacao de Freire também
compreendia, embora numa dimensao coadjuvante, a participacao
voluntdria em palestras, oficinas e cursos. Paulo Freire conseguiu, a
época, reunir, sem custos para a prefeitura, um conjunto de dezena
de professores universitdrios da PUC-SP, UNICAMP e USP que se
dispuseram a ajudar a gestdo e a formacao de educadores. Os pré-
prios professores, coordenadores e diretores das escolas também
tinham liberdade para oferecerem oficinas, quando entendiam poder
contribuir com algo. Um elemento curioso: tais oportunidades de for-
macao eram divulgadas no Didrio Oficial do Municipio. Dessa forma,
ao longo da gestao de Freire, foram ministradas palestras e cursos
por especialistas renomados, como Ivani Fazenda, Emilia Ferreiro, o
proprio Freire, etc., e temas diversos eram explorados, inclusive al-
guns que, ha época, constituiam campos de estudos bastante novos,
alguns polémicos, como orientagao sexual, tecnologias e informatica,
educacao em direitos humanos e educacao para a diversidade étnica
e afrobrasilidade (TORRES; O'CADIZ; WONG, 2002).

Como resultados dessa politica, é interessante
verificar que, no ano de 1991, embora totalmente
facultativos, inimeras escolas organizavam seus
grupos de formacao:
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[...] envolvendo quatro mil professores. Do mes-
mo modo 68 % dos diretores de escolas e 94 %
dos Coordenadores Pedagoégicos do sistema
escolar municipal estavam envolvidos em Gru-
pos de Formacao [..] (TORRES; O'CADIZ; WONG,
2002, p. 127)

Atualmente temos quinhentos grupos de formacao
em funcionamento. Mais de 35 % dos professores
tém outras modalidades de formacao. (FREIRE,
2020,p.73)

Diversos outros resultados interessantes foram alcancados ao
longo da gestao de Freire, como a diminuigao nos indices de evasao
escolar (que Freire preferia chamar de expulsao escolar, pois, para
ele, a crianca nao “evade”, ela é de fato proibida de entrar ou de per-
manecer), a democratizacdo do ensino pela criacao dos Conselhos
de Escola e outros drgéos, a reformulacdo curricular e incentivo ao
trabalho com palavras e temas geradores, dentre outros, deixando em
evidéncia a coeréncia entre seus escritos e seu que fazer gestionario.

Consideracoes que desejam dar

continuidade ao didlogo
Paulo Freire se empenhou a construir uma proposta tedrico-
metodoldgica de educacdo que, em principio se concretizou como
um método de alfabetizagao de adultos, mas que depois, dada a sua
abrangéncia e profundidade, influenciou (e continua influenciando)
as mais diversas dreas da educacao, inclusive a formacao de profes-
sores e professoras. Seus principios e valores sdo uma contribuicao
singular a perspectiva da educacao popular, isto é, a educagao do
povo, por isso Freire pensa a docéncia como agao politica que deve se
constituir a favor do povo e com o povo; assim também a formacao
docente implica um compromisso de avaliacao da prépria pratica, de
reflexdo e acdo que nao perca de vista a escolha pelo povo, a luta a ser
travada lado a lado com o povo; e por isso a sua experiéncia de gestao
frente a secretaria de educacao de Sao Paulo, no que diz respeito as
politicas de formacdo de professores e professoras, também se fez
com o propdsito de atender ao povo e as escolas da classe popular, as
escolas publicas.
A sua escolha politica e a sua ética conferem um cardter
sempre Novo aos seus escritos, pois que dialogam com os desafios da
atualidade, do século XXI, os quais nos mostram que o descaso com
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a escola popular continua, que a desvalorizacdao docente persiste e
que a formacao se reduziu ao recebimento de pacotes pré-fabricados,
com quase nenhuma autonomia ou respeito ao trabalho docente. Nes-
se momento em que se aproxima a comemorac¢ao do centendrio de
nascimento de Paulo Freire (1921-2021), a retomada de suas obras e
de suas contribuigdes se revelam como vitais, pois mais do que nunca
necessitamos de seu carater decisivo, esperangoso, rigoroso, sério e
humilde. Necessitamos construir um que fazer comprometido com as
mudancas que o mundo precisa e que atendam as maiorias em situa-
cao de vulnerabilidade.

Assim, é urgente pensar a formacao de professores nos moldes
que nos propoe Freire, no sentido de alcancarmos o projeto educativo
que queremos. Em torno dessa concepcao, as Universidades, em dia-
logo com a educacao basica podem construir juntas alternativas que
levermn em conta as contribuicdes da ciéncia e também os sonhos de
uma outrarealidade. Alternativas que jamais se distanciem do pensar
certo, capaz de potencializar a criticidade e anunciar coletivamente
projetos inovadores em educagao para a construcao de um mundo
mais humanizado.
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ORALIDADE E ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL: CRIANCAS EM CONTEXTO
DE LINGUAGEM

lvone Garcia Barbosa - PPGE/FE/UFG’
Ana Rogéria de Aguiar - DEI/CEPAE/UFG?

Introducao: de onde partir?

Inumeros estudos e pesquisas sobre o papel e a importancia da
escrita na vida das criangas e na forma como elas podem conhecer
o mundo tém sido publicizados e é possivel destacar aqui, em nos-
so ponto de partida as importantes defesas de Paulo Freire (1989)
quanto a poténcia da palavra como meio para leitura do mundo, su-
perando-se a tradicional ideia de alfabetizagao como simples leitura
mecanica da palavra.

As investigacdes do Ntcleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e
sua Educacao em Diferentes Contextos (NEPIEC) tém mostrado a pre-
senca de expectativas na Educacao Infantil quanto ao uso da escrita

1 Doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Mestre em Educacao
pela Universidade Federal de Goids (UFG). Graduada em Psicologia pela Universidade
Paulista (UNIP). Pés-Doutorado em Estudos da Crianca pelo Instituto de Educacéo da
Universidade do Minho, Portugal. Professora Titular da Faculdade de Educagao da UFG,
atua no curso de Pedagogia e no Programa de Pés-Graduacao em Educacdo - Linha de
Pesquisa: Formacao, profissionalizagdo docente e trabalho educativo. Pesquisadora
e Coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em
Diferentes Contextos (NEPIEC). Presidente do Férum Goiano de Educacgdo Infantil.
Membro da ANFOPE. Coordenadora do GTO7 da ANPED (2013-2015). Correio eletrdnico:
ivonegbarbosa.ufg@gmail.com

2 Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Goias (UFG). Mestre em Educacao
pela Universidade Federal de Goids (UFG). Especialista em Educacao Infantil pela
Universidade Federal de Goids (UFG). Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Goids (UFG). Professora da Carreira de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico do Departamento de Educacao Infantil (DEI) do CEPAE/UFG. Pesquisadora
do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes Contextos
(NEPIEC). Membro do Férum Goiano de Educacdo Infantil. Exerceu a funcdo de
professora efetiva na Rede Municipal de Goidnia no periodo de 2000-2014. Correio

eletrénico: anaro@ufg.br
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como referéncia necessaria as criancas de zero até seis anos, obser-
vando-se, inclusive, espacos fisicos estruturados em formato escolar,
com cadeiras e quadro giz compondo o meio pedagdgico, naturalizan-
do-se a presenca do alfabeto como parte da paisagem educativa, ainda
que, em certos casos, aquele seja apresentado em formato de animais
ou outros simbolos, colocados bem acima do alcance dos olhos e “maos
curiosas” das criancas.

A aparente “ludicidade” como se apresenta o alfabeto e os nu-
merais demonstra a tendéncia histérica de se conceber a Educacao
Infantil como etapa preparatdria para a vida escolar, constituindo
um polémico debate sobre essa aparente funcao politico-social en-
carnada em prdaticas educativas e posturas frente aos processos de
resisténciainfantila imposicao de leituras de palavras e escritas nem
sempre culturalmente significativas para elas.

Afinal, como compreender o importante processo de apro-
priacao da linguagem escrita? Que relagoes existem desta forma
de expressao e de inven¢ao humana que passou a se constituir em
parte interiorizada da cultura com a linguagem oral? Porque, afinal,
a oralidade parece ter seu valor e sua importancia secundarizados
nos debates ocorridos no cotidiano dos projetos educativos? De que
modo oralidade e escrita se articulam na educacao das criancas de
zero até seis anos?

Na tentativa de responder ao menos parcialmente tais ques-
toes, optamos no presente texto por apresentar algumas reflexdes
que se constituiram aolongo de mais de vinte anos de insercao nesse
debate por meio do projeto de pesquisa intitulado Politicas Publicas
e Educacdo da Infancia em Goids: histdria, concepgdes, projetos e
praticas, realizado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia
e sua Educacdao em Diferentes Contextos (NEPIEC), da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Goids. Destacamos como
principal referéncia das autoras as recentes andlises do trabalho
investigativo, de cunho etnografico, desenvolvido no subprojeto “A
linguagem oral e o processo de constituicao de conhecimentos pela
crianca de cinco a seis anos no contexto da Educacao Infantil”.

O texto foi estruturado de modo a manter um eixo de articu-
lacao entre os dados e as andlises realizadas a partir de uma orien-
tacdo dialética, tal como conceberam Marx e Engels (s.d.). Para
compreender as relagbes do objeto de estudo e suas multiplas deter-
minacdes, buscou-se dialogar com tedricos da perspectiva sécio-his-
térico-dialética, cotejando conceitos e estudos sobre arelagao entre

®

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



pensamento e linguagem nos escritos de Vygotsky (1998, 2001),3
Bakhtin (2014) e Luria (1990, 2003), entre outros.

A linguagem escrita como referéncia

principal na Educac¢ao Infantil

A preocupacao das professoras de pré-escola, que atuam com
criancas de cinco a seis anos sobre “o que ensinar na Educacao infan-
til” e também sobre o processo de “alfabetizacdo e letramento” foi
pauta de discussao em uma pesquisa desenvolvida por Aguiar (2004).
O destaque a escrita também apareceu na investigacao realizada
no periodo de 2016 a 2020, em que foi possivel observar praticas
educativas em um municipio goiano. Essa valorizagao da linguagem
escrita assemelha-se a outras tantas pesquisas realizadas no Brasil
e em outros paises, fato que se reproduz inclusive em documentos
oficiais brasileiros e na criagdo de secretarias ou comissdes especiais
para tratarem da alfabetizagdo (ou periodo preparatdrio) de criangas
candidatas ao Ensino Fundamental. De acordo com os dados de pes-
quisa (AGUIAR, 2020), hd tanto por parte da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura como das instituicées de Educacao Infantil uma
expectativa quanto aoacesso das criancas no ambito da cultura letra-
da e ao dominio da escrita alfabética.

Aparentemente essa proposicao sobre a importancia do dominio
da escrita alfabética, bem como da leitura, acaba por delimitar pontos
de cisdo entre atividades de cuidado e educacado. Algumas afirmativas
de professoras que atuam na pré-escola parece-nos reveladoras:

[...] O cuidar e educar, o cuidar, com o jardim 2, ele
acaba sendo mais restrito, é mais alimentacao, higie-
ne, que a gente trabalha assim, questao de projetos,
que as vezes nao sao tao bem trabalhados, justamen-
te por causa desse tempo de..."tem isso, isso...", desta
rotina que tem que ser cumprida, mas, a gente tenta
fazer, geralmente no inicio do ano. O educar eu acho
que é o que estd mais em ativo, vamos dizer assim,
através das atividades, escritas, que é uma coisa
que os pais cobram muito, eles questionam muito o
“por que que nao estd fazendo tarefa, e quando vaio
caderno com a tarefa, por que que nao esta fazendo

3 No texto utilizaremos o nome deste autor russo grafado como Vygotsky, apesar de
algumas traducdes de sua obra apresentarem variacoes (Vigotskii; Vygotski; Vigotski,
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isso, ou aquilo” e, por mais que a gente insista em
explicar pra eles que a educacgdo infantil nao tem
como cunho a alfabetizacao, eles querem o estudar
em primeiro lugar, na educacao infantil.

Professora: Por mais que a gente considere, os paisnao
consideram, entaoas vezes tem muita essa cobranca, a
gente até tenta explicar, eumesmo ja converseivarias
vezes essa semana Com Varios pais, “por que que meu
filho néo sabe ler ainda?”, eu falei, “ndo esta na época
dele aprender a ler, ele vai aprender a ler a partir do
primeiro ano”, ele estd aqui para ele socializar com as
criangas, pra ele brincar, pra ele formar os valores, pra
ele aprender isso, sé que essa questao, os pais cobram
muito, mas quanto ao cuidar, é mais essa questao, ali-
mentacao, é a higiene, é observar se a crianca nao esta
machucada, se ndo caiu, se ndo...

A relacado da crianga com a linguagem escrita em instituicdes
educacionais, em grande parte, ainda se resume ao dominio de técni-
caseamemorizacaode letrasassociadasao som. O processo de leitura
se revela como desafiador para a professora, que procura realizar seu
trabalho cunhado na proposicao de brincadeiras, mas, é cobrada pelas
familias sobre o dominio da leitura alfabética por parte das criancgas.

No que diz respeito a linguagem escrita, Vygotsky (2015) nos
provoca a pensar sobre a trajetdria que a crianga percorre para domi-
nar os signos culturais e historicamente construidos e que nao serao
apropriados sem que se compreenda o seu significado. Segundo o au-
tor, é necessario ampliar o universo cultural da crianc¢a, mais do que
ensinar mecanicamente a grafar letras. Conforme o autor:

A crianca é ensinada a tracar as letras e a formar
palavras com elas, masnao se lhe ensina a linguagem
escrita. O mecanismo da leitura é enfatizado a tal
ponto que a linguagem escrita, como tal, fica esque-
cida, razao pela qual o ensino do mecanismo da escri-
ta e da leitura prevalece sobre a utilizacao racional
desse mecanismo. (VYGOTSKY, 2015, p. 1).

O desafio de ensinar o sentido e o significado da linguagem escri-
ta por parte do professor ainda se revela com o ensino de grafemas e
fonemas isolados para a crianca dificultando a compreensao ampliada
da linguagem como instrumento de organizacdo do pensamento. A lin-
guagem escrita é tratada como um fenémeno externo a crianga, como
uma habilidade motora de treino das maos em coordenacao aos olhos.
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Entretanto, o dominio da escrita pela crianca, na perspectiva de
Vygotsky (2015), nos ajuda a analisar as diferentes formas como a
crianca realiza sua interpretacao do real. Além disso, ao se apropriar
do simbolo escrito, por meio de signos, ela pode organizar suas ideias
e seu pensamento, utilizando o acimulo de conhecimentos que con-
seguiurelacionar a partir de suas vivéncias com as diferentes formas
de linguagem.

Nessa dtica, concordando com o citado autor, dirfamos que
apesar de ser uma atividade origindria no ato de invencao humana,
portanto no ambito histérico-social, no coletivo, e ser apreendida nas
relacdes interindividuais e intersubjetivas, cada crianca elabora a
sua pré-histdria dalinguagem escrita e constroi, a partir da mediagao
de adultos, e de instrumentos mediadores, a sua prépria linguagem
escrita de forma significativa. Ou seja, nao é possivel, nessa perspec-
tiva tedrica, padronizar o ensino da linguagem escrita como mera
reproducao de letras, mas sim investigar os processos individuais de
aprendizagem (apropriacées) e desenvolvimento, de criatividade, das
criangas em diferentes contextos.

Dessa perspectiva, podemos afirmar que a apropriacao cons-
ciente da linguagem escrita pela crianga, a transicao do estagio dos
rabiscos para o dominio da escrita alfabética, apresenta-se quando
observamos que o registro passa a ser um meio de transmissao do
pensamento de forma elaborada, podendo ser relembrado mesmo
apds sua leitura imediata (LURIA, 2016; VYGOTSKY, 2015). Essa
funcao da escrita é fundamental na discussao acerca darelacao entre
pensamento e linguagem assim como da linguagem escrita propria-
mente dita. E importante ressaltar que:

A escritando se desenvolve, de forma alguma, em uma
linha reta, com um crescimento e um aperfeicoamen-
to continuos. Como qualquer outra fungao psicoldgica
cultural, o desenvolvimento da escrita depende, em
consideravel extensao, das técnicas de escrita usadas
e equivale essencialmente a substituicao de uma
técnica por outra... a pré-histodria da escrita infantil
descreve um caminho gradual de diferenciacao dos
simbolos usados. (LURIA, 2016, p. 180)

Os fatores responsaveis pela mudanca de um estdgio de escrita
para outro sao considerados determinantes na andlise dos objetos e,
por isso, nem sempre generalizdveis. Até porque o dominio da habili-
dade grédfica da escrita ndo significa, necessariamente, que a crianca
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compreenda o processo de construcao da escrita. Esse aspecto indica
questdesimportantes ao se refletir, especialmente, no que diz respei-
to as expectativas direcionadas as criangas menores de seis anos com
relacao a apropriacao da linguagem escrita.

O conhecimento da/pela oralidade:

imersoes da crian¢a no universo cultural

Os estudos realizados indicam a necessidade de abordar a re-
lagao da crianca com a linguagem de outra dtica, considerando a
articulacao da oralidade e da escrita no processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Assim, é possivel notar que as diversifica-
das atividades nas quais a crianca se envolve e é envolvida podem ser
interessantes para compreender a pré-histdria da escrita, reafirman-
do o papel da linguagem oral nesse processo.

Como mostram os dados de pesquisa, as diferentes situacoes expe-
rimentadas pelas criangas da pré-escola abrangeram atividades com de-
senhos e brincadeiras nas quais tornou-se evidente a presenca o uso da
linguagem oral, ndo apenas como suporte daquelas, mas também como
exercicio e fonte de constituicao do pensamento e da acdo infantil.

Vygotsky abordou a importancia dos desenhos infantis, assim
como os gestos, as brincadeiras e os brinquedos, formas de expressao
que as criancas utilizam para elaborar, organizar e anunciar suas
ideias. Tais signos instrumentos se tornam significativos no percurso
de desenvolvimentodalinguagem escrita, a medida que sdo utilizados
pela crianga com um sentido histérico-cultural. Para tanto, a crianga
utiliza de processos psiquicos conscientes e recorre a memdria, a per-
cepcao, atencao, imaginacdo. Sobre a importancia do desenho, como
linguagem grafica, destaca Vygotsky (2015, p. 14):

Diferente da escrita, esta fase da linguagem é, além
disso, simbdlica em primeiro grau. A crianga nao
representa as palavras, mas os objetos e as repre-
sentacodes de tais objetos. No entanto, o préprio de-
senvolvimento do desenho infantil ndo é algo que se
compreenda por si s6, algo que se origine de maneira
puramente mecanica. Ha nele seu momento critico,
quando se passa do simples rabisco de lapis em papel

a utilizacao de suas marcas como sinais que represen-
tam ou significam algo.

No que diz respeito a brincadeira e ao brinquedo, o mesmo autor
afirma que estes sao utilizados pelas criangas durante atividades de

14

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



brincar, de forma intencional e organizada, articulando diferentes
linguagens que poderao ser compreendidas pelo “outro” a partir de
relacdes concretas e significativas do cotidiano. Estas vivéncias con-
tribuem no processo de constituicao da linguagem escrita, a medida
que possibilitam o desenvolvimento das func¢des psiquicas e a organi-
zagao do pensamento e da linguagem.

Em sua pesquisa realizada com criancas em idade pré-escolar,
Luria (1987; 1988), observou e concluiu que a funcdo da escrita re-
lacionada ao processo de memorizacao de fatos ou situacoes, assim
como a funcao de recordar as palavras que foram verbalizadas por
meio de pequenos textos, ndo é um mecanismo que a crianca consegue
absorver com facilidade. Além disso, as formas de escrita que utiliza
remetem a imitacao da escrita dos adultos. Em suas conclusées, res-
saltou que criangas com idade entre trés a cinco anos ainda nao sao
capazes de utilizar a escrita como instrumento de mediacao da fala.

Sobre esse aspecto a pesquisa permitiu perceber que a fala
acompanha e organiza varias atividades das criancas durante suas
atividades, sejam elas propostas pela professora ou decorrentes de
interacdes com brinquedos ou seus pares da mesma turma. Conforme
os registros, é possivel afirmar que linguagem oral assume mais do
que uma funcdo de comunicacao com outros.

A importancia da linguagem oral se traduz, especialmente, na
capacidade de se utilizar as palavras e expressar o pensamento de
forma elaborada e, ao mesmo tempo, remeter-nos aos conhecimentos
que foram constituidos nas relacdes que a crianca estabeleceu com
o mundo — com a natureza, com a sociedade, com a cultura. Nas pa-
lavras, é possivel expressar diversas situagdes vividas e, também, as
sensagdes e emocodes, além dos pensamentos que nao poderiam ser
compartilhados em sua plenitude, por meio da linguagem escrita ou
gestual, por exemplo. Sobre esta importancia, Vygotsky afirmou:

E possivel, como diz Dostoiévski, exprimir todos os
pensamentos, sensagdes e até reflexdes profundas
com uma palavra. Isto sé é possivel quando a entonacao
transmite o contexto psicoldgico interior do falante, o
unico no qual é possivel que a palavra conscientizada
seja entendida [..]. (VYGOTSKY, 2001, p. 455).

Por meio da linguagem oral é possivel observarmos o uso das pa-
lavras e seus significados, os quais, por sua vez, estaorelacionados aos
contextos particulares, singulares, que revelam a relacdo da crianca
com adultos e outros elementos constitutivos de suas aprendizagens.
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Inclusive nas palavras nao ditas, nos siléncios e nas varias entona-
coes utilizadas para exprimir o pensamento. Contrariamente a ver-
sdes que tendem a naturalizar o processo de dominio da linguagem
oral como se esta dependesse apenas do tempo para sua maturacao,
os estudos realizados por Luria (2003) mostraram que o dominio da
linguagem oral nao é algo natural, organico ou inato e, nesse sentido,
seu processo de apropriacdo deve ser algo mediado. De acordo com o
autor, o dominio da linguagem oral nos diferencia de outras espécies:

Os animais adquirem novas informacoes e novas capa-
cidade unicamente através da interacao direta com o
ambiente; nenhum animal pode aprender dos seus ante-
passados como realizar agdes, nem existem animais aos
quais se transmita a experiéncia das geragdes anteriores
por meios distintos dos da heranca direta ou a imitacao
imediata. O caso do homem é diferente. O homem assimi-
la alinguagem oral e gracas a ela pode assimilar a experi-
éncia do género humano, construida através de milhares
de anos de histdria. Quando o filho pergunta a mae: “o que
éisto?” e amaeresponde: “E um motor” e lhe explica como
funciona, a crianca assimila o que foi conquistado pelo
trabalho de muitas geragées|...|. (LURIA, op cit., p. 79).

Alinguagem oral, desse modo, é absorvida/apropriada pela crian-
ca e temsignificado a medida que, em meio as interacdes, suas fungdes
psiquicas se desenvolvem, como bem demonstraram pesquisas de Luria
(op cit.) e de Vygotsky (2012). Inicialmente, a relacao da crianga com
a linguagem oral se caracteriza por mencionar lembrangas imediatas
de situacdes e agdes praticas em que esteve envolvida. Nesse caso, a
linguagem oral assume uma funcdo organizadora do pensamento,
colaborando na narrativa de fatos ocorridos, havendo um processo de
sincretismo entre tais acdes e a linguagem que se expressa do ponto
de vista da prépria criancga, ao que Vygotsky (op cit.) interpretou como
uma “linguagem para si".

O desenvolvimento das funcdes psiquicas, especialmente da me-
moria, possibilita uma relacdo ampliada da crianca com a linguagem
oral, passando a utilizd-la para narrar eventos que aconteceram, nao
somente aqueles imediatos, mas também outros em que esteve envol-
vida diretamente ounao. Ao analisar este processo Vygotsky afirmou
que, para a crianca, pensar significa lembrar:

Nossas andlises sugerem que o ato de pensar na crianga
muito pequena é, em muitos aspectos, determinado
pela sua memodria e, certamente, nao e igual a mesma
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acao em criangas maiores. Para criangas muito pe-
quenas, pensar significa lembrar; em nenhuma outra
fase, depois dessa muito inicial da infancia, podemos
ver a conexao intima entre as duas fungoes psicolégi-
cas... Entretanto, ao longo do desenvolvimento ocorre
uma transformacao, especialmente na adolescéncia.
Pesquisas sobre a memodria nesta idade mostraram
que no final da infancia as relacées interfuncionais
envolvendo a memoria invertem sua direcdo. Para as
criancas pensar significa lembrar; no entanto, para o
adolescente, lembrar significa pensar [..]. (VYGOTSKY,
1998, p. 66-67).

Tendo por base as contribui¢des de Vygotsky (2001), Bakhtin
(2014) e Luria (1990), concluimos que a linguagem oral é uma catego-
ria da linguagem tao importante quanto as linguagens escritas e ges-
tuais. A linguagem oral ndo é sé uma forma de expressao da crianca
e de seus processos cognitivos e afetivos, ela contribui efetivamente
no processo de constituicao de outros conhecimentos, como no caso
da escrita, a partir de sua apropriagao e, no estudo do objeto a que nos
propusemos pesquisar, apontamos para a necessidade de se analisar
tais processos em contextos de institui¢ées de Educacao Infantil, com
criancas da pré-escola.

O registro de situagbes em que as criancas imitam a escrita dos
adultos, assim como, inclusive, a linguagem oral da professora, e
ainda o registro da escrita — a partir da utilizagao de instrumentos
mediadores para copiar as letras e formar seus nomes e ao reconhe-
cimento de letras do alfabeto —, foi algo que nos chamou a atencéo
durante o periodo de observacao do agrupamento em que realizamos
a etapa empirica pesquisa. Observamos a intencionalidade do ensino
da grafia das letras por parte da professora e do seu reconhecimento
por parte das criangas. Na situacao, presenciamos trocas verbais que
promovem indicadores para a escrita das criancas:

A professora utiliza os crachas das criangas e orienta
para que elas escolham e tentem descobrir qual o
nome do crachd para depois escrever. Ao final pergun-
ta paraas criancas: Que nome vocé acha que escolheu?
(AGUIAR, 2020)

Essa concepcao que permeia o contexto da Educagao Infantil estd
relacionada aos processos histdricos de preparacado da crianca para a
escola do Ensino Fundamental, muito comuns na histéria da Educacao
Infantil. Ao mesmo tempo em que vemos tal preocupacao por parte
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dos sistemas de ensino, ainda existe uma lacuna sobre os processos de
aprendizagens infantis, proprios da crianca menor de seis anos, que diz
respeito a potencialidade produzida pela oralidade presente nas rela-
coes, com suas entonagoes, pontuacodes e indicativos de acao pratica e
de organizacdo do préprio pensamento da crianca. Isso tudo também
foi notado durante as atividades de desenho livre em que as criancas
puderam expressar-se simultaneamente grafica e oralmente.

Curriculo na Educacao Infantil como meio ou

como um fim em si mesmo?

A discussao acerca da especificidade do trabalho pedagdgico
realizado com as criancas na Educacao Infantil é fundamental para
se analisar as propostas curriculares que se materializam no cotidia-
no educacional. E preciso considerar, ainda, o interesse das criancas
pela aprendizagem de conhecimentos sistematizados, respeitando a
motivacao demonstrada por elas emrelacao aos de ensino proprios de
cada etapa. De acordo com Talizina (2000), existem particularidades
nas atividades realizadas com as criancas na Educacao Infantil que
nao se estendem ao meio escolar.

O referido autor afirma que a entrada da crianca na escola re-
presenta, muitas vezes, a ruptura com os processos vividos por ela
na Educacéo Infantil e, por esta razao, além de outras, ndo devemos
antecipar essa transicao com atividades preparatdrias, visto ndo ser
apenas o dominio cognitivo que ird determinar a mudanga de etapa de
ensino, conforme destacou Talizina (2000).

Tais consideracoes, apontadas pelo autora, foram observadas du-
rante nossa pesquisa com as criangas do agrupamento de cinco anos.
Vimos que as relacoes que elas estabelecem enquanto brincam com
brinquedos ou enquanto interagem nos momentos livres em sala, ou
no patio, demostram as diferentes possibilidades de aprendizagem
mediadas pela linguagem. Sao apontamentos que merecem nossa
atencao, visto que o trabalho pedagdgico com criangas menores de
seis anos deve considerar as categorias de aprendizagem abordadas
anteriormente e, ao se pensar propostas pedagdgicas para a Educacao
Infantil, ndo buscar adaptacdes que se vinculam a modelos escolares
tradicionais.

As propostas de leitura e escrita que objetivam a ampliagao do
repertdrio linguistico, valorizando a linguagem que culturalmente se
constituiu no contexto histdrico das criancas, serao fundamentais no
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percurso de construgao da pré-histdria da linguagem escrita, o qual
se consolidarad a partir de vivéncias e mediacoes, e nao de treinos de
habilidades gréficas, até porque, de acordo com os estudos realizados
por Vygotsky (2015) e Luria et al. (2016), o dominio da escrita pela
crianca nao se consolida por meio de hdbitos de escrever.

Os processos de apropriacao da linguagem oral e escrita devem
ser mediados a partir de elementos que comp6em o trabalho pedagdgi-
co em sua totalidade. Ressaltamos que as orientacdes curriculares que
sao disponibilizadas aos professores devem ser analisadas com este
olhar critico sobre a concepcao sociedade, crianca e Educacao Infantil.

Sobre este aspecto, ressaltamos a nossa leitura acerca das orien-
tagdes curriculares expressas no documento final da BNCC para a
Educacéo Infantil, e apontamos para uma critica sobre o processo
politico que se instalou em nosso pais, a partir do final do ano 2016,
com o impeachment da presidente Dilma Rousseff. Nessa ocasido,
vivemos a implementacao de politicas de controle social. A mesma
légica chegou até aos sistemas educacionais em forma de materiais
didaticos e curriculares, com cursos aligeirados de formacao de pro-
fessores com solucbes imediatistas para a questdo da aprendizagem
das criancas e a afirmativa da falta de qualificagao dos professores
para lidar com tais problemas. Sobre esse contexto politico apresen-
tou criticamente o Editorial da Revista Educacao e Sociedade (2016):

Diante disso tudo, sdo muito preocupantes as pers-
pectivas para o futuro da Educacao do Pais. Temores
vao se confirmando em sucessivos sinais emitidos
pelo governo interino como, por exemplo, o ocorrido
no ultimo dia 31 de maio, na Audiéncia Publica sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que dava
destaque a posi¢ao de movimento conservador, em
organizacao desde 2004, promovido pela Comissao
de Educacgdo da Camara Federal sob a coordenacao
dos deputados Maria Auxiliadora (Dorinha) Rezende
e Rogério Marinho. Foram excluidas importantes
entidades de Educacéo, como a Associacao Nacional
de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacgao (ANPED),
a Associacao Nacional pela Formacao dos Profissio-
nais da. Educacdo (ANFOPE) e o Centro de Estudos
Educacao e Sociedade (CEDES), entre outras, his-
toricamente representativas e articuladoras das
discussdes e dos posicionamentos dos educadores
da educacao basica. Observou-se, nas manifestacoes
por parte dos participantes desse evento, o objetivo
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de impor as BNCC como uma das principais politicas
de Estado. Também ganhou espaco no nucleo diri-
gente do MEC, fortalecendo o Movimento pela Base
Nacional Comum, que propée definir o conteido da
educacao basica brasileira em uma base comum, sé-
rie a série, na forma de padroes para todas as areas
definidas pelo MEC, com o objetivo de promover o
processo de avaliagao e controle em larga escala.
(EDUCACAO E SOCIEDADE, 2016, p. 331).

Com relacdo a estas questoées, Barbosa (2019) ressalta sobre os
principios que nortearam a BNCC para a Educacdo Infantil - em texto
apresentado na ANPEd - GT 07, em 2019, como sessao especial:

Queremos analisar, portanto, essa dinamica e com-
plexarelacao da crianca com a sociedade e a cultura,
como mote imprescindivel na proposicao de outro
projeto educativo, de tal forma que se admita a inco-
eréncia em se propor uma Base ou um curriculo uni-
co para promover as aprendizagens infantis, favore-
cendo daf novos niveis de dominios socioculturais e
de mediag6es no seu processo de desenvolvimento.
Como tao bem ja haviam assinalado Marx e Engels
(s.d), assim como indicado em obras de autores
como Vigotski (2001; 2012; 2008), Leontiev (2004) e
Wallon (1975), a crianca deve se educar com base no
principio da multirateralidade, articulando conheci-
mentos da do campo cientifico, da arte e da tecnolo-
gia e técnica. Supera-se, desse modo, a ideia de trei-
namento artificial e aparentemente desinteressado
para defender-se uma educacao interessada e demo-
craticamente vivenciada por criangas e professores
(BARBOSA; SOARES, 2018). Educagao emancipatdria
que admite que a apropriacao da cultura envolva
mais do que direitos de cardter subjetivo circunscri-
to a esfera imediata e individual, apresentando-se
como um direito sistémico e sustentado apenas na
relacdo eu-outro vivenciada em meio restrito, como
nos leva a pensar a BNCC. Eis, pois, uma pauta para
que nos pesquisadores nos debrucemos, de modo a
reagir e resistir aos desmandos e retrocessos que
ja estao ocorrendo na educagao de criangas de zero
até seis anos, que desqualifica o trabalho dos profes-
sores e professoras e que tem seguido uma agenda
desmobilizadora da critica durante o processo de
implantagao da Base [...]. (BARBOSA, 2019).
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Reafirmamos, a partir do didlogo suscitado anteriormente, as
preocupacgbes com as criangas e a garantia de seus direitos, assim
como a postura critica diante aos fatos histéricos que caracteriza-
ram o cendrio politico brasileiro nos ultimos anos. Notam-se como
as concepcodes neoliberais de educacao se materializam no contexto
educacional, objetivando o desmonte da escola publica e a descons-
trucdo em série dos processos democraticos de participacao popular,
constituidos no decorrer da histdria de nosso pais. Como professoras
e pesquisadoras nao podemos nos silenciar, tampouco desistir de
manter os principios que sempre fizeram parte de nossa trajetéria: o
conhecimento e a formacao qualificada, além da insercao nos debates
académicos e de movimentos sociais.

Consideracoes finais

Naosemrazao, politicas governamentais e de estado se traduzem
em programas de formacao de professores, com cardter instrucional
e técnico, a fim de assegurar acdes de ensino da escrita para criancas
“emidade certa”. Esse foi, sem duvida, a pauta central do Pacto da Al-
fabetizacdo na Idade Certa, programa que acabou no governo Temer
— instaurado via golpe parlamentar e mididtico — se estendendo a
educacao pré-escolar, sendo recebido por alguns professores e gesto-
res como parte de um pacote de melhoria da escola publica.

Ao expressar nossa defesa sobre os direitos das criangas, nao
negamos o seu direito pelo acesso a linguagem escrita, pois a consi-
deramos fundamental no contexto formativo da crianca, em meio ao
processo de apropriacao das diversas linguagens. Entretanto, afirma-
mos que € necessario repensar o trabalho realizado nas pré-escolas,
compreendendo os sentidos e significados que sao atribuidos ao do-
minio técnico da escrita alfabética, numa perspectiva preparatoria
mecanicista.

Problematizando o polémico destaque atribuido a linguagem
escrita na educacao de criancas de quatro até seis anos, reafirmamos
a necessidade de investigar sistematicamente o processo de dominio
da oralidade destacando sua importancia no desenvolvimento hu-
mano. Nesse sentido, dados referentes a etapa empirica da pesquisa
realizada em um municipio do estado de Goids sobre o processo de
apropriagao da linguagem oral e da constituicao de conhecimentos
por criangas no contexto da pré-escola, favoreceu o didlogo tedrico
acerca deste objeto, enfatizando a relevancia de se compreender a
linguagem como constituidora dos sujeitos-criancas.
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Nossas investigagdes tedricas e empiricas permitem assumir a
linguagem como conhecimento, apreendido na relagao com o outro,
sendo essencial no processo de apropriacao de outros conhecimentos
historicamente construidos por diferentes grupos humanos.
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A educacao de jovens e adultos na pdés-graduacao

em ensino de ciéncias do Centro-Oeste
Parecequeoentendimentode queaEducacaode Jovens e Adultos
(EJA) é dotada de “especificidades” tornou-se maxima recorrente nos
estudos que vém sendo desenvolvidos especialmente apds a promul-
gacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB/1996).
Os saldos quali-quantitativos dessa lei foram analisados por pesqui-
sas no decorrer das ultimas duas décadas (MACHADO, 2008; MACHA-
DO; RODRIGUES, 2014; DI PIERRO; HADDAD, 2015; MACHADO, 2016)
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dasassertivas, contradicdes e elementos a serem superados na moda-
lidade. Contudo, o espaco do qual dispomos para a presente exposicao
faz com que tenhamos que verticalizar a discussdo para um aspecto
marcadamente marginalizado quando o assunto é a EJA: a formacao
de professores (SOARES, 2005; 2008; MACHADO, 2008; VENTURA;
BONFIM, 2015).

Para tanto, é necessdrio retomar a proclamada especificida-
de e estabelecer uma analise quanto as demandas que ela impde.
Primeiro, ela coloca no horizonte a tarefa de pensar os tracos que
historicamente diferenciam a EJA das outras etapas e modalidades
da educacdo basica (concepgbes, publico, etc.). Segundo, imprime a
urgéncia do compromisso politico com a disponibilidade integral das
condicdes objetivas que subjazem a atividade pedagdgica na modali-
dade. Perguntamos a vocé, caro leitor: Ensina-se a um adolescente do
ensino médio a pintar o contorno da letra A? Pressupbe-se que nao!
Entao, qual é a finalidade da légica de um ensino que infantiliza os
educandos da EJA? Por que a modalidade é relegada ao esvaziamento
dos conteudos escolares, como se fosse o “primo pobre” dos ensinos
fundamental e médio? Por que, mesmo apos vinte quatro anos de sua
institucionalizacao, a EJA ainda enfrenta problemas relacionados a
formacao de professores, formulacao e distribuicdo de recursos dida-
ticos, curriculo etc.?

Nao é nossa pretensao discorrer sobre todas as dimensodes que
essas respostas exigem em um breve texto. Todavia, é impreterivel
identificar a formacao de professores para a EJA como o fundamento
para que se supere a manutencao das “colchas de retalhos pedagdgi-
cas” e se atendam as ja ditas especificidades. Esse atendimento deve
considerar, conforme Vifial-Jr. e Miranda (2019), a instituicdo de
iniciativas nos cursos de licenciatura. A defasagem na formacao es-
pecifica para a EJA jd vem sendo denunciada ha mais de uma década.
Soares (2005) sinaliza que o expressivo quantitativo de professores
da modalidade no Brasil aquela época, nao havia recebido formagao
adequada para desempenhar o trabalho pedagdgico na EJA.

Machado (2008) pontua que existem importantes espagos de
articulacdo politica cuja finalidade é debater e tencionar caminhos
para a consolidacao da modalidade em nosso pais. Um desses espagos
sao os féruns estaduais de EJA. Esses foruns sdo movimentos de com-
posicao heterogénea e congregam representantes de varios segmen-
tos sociais (sistemas de ensino municipais e estaduais, professores,
discentes, movimentos sociais, universidade) ligados a modalidade.
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Para Paranhos (2017) esses locais se constituem como importantes
instrumentos para estabelecimento de pautas de luta, socializacao de
iniciativas e discussdo dos impactos e necessidades da elaboracao de
politicas publicas para a EJA.

Comrelacdoaformacao de professores de ciéncias/biologia para
a modalidade, alguns estudos como os de Paranhos (2009); Paranhos
e Firmino (2013) e Paranhos et al. (2020) apresentam importantes
indicativos que devem estar presentes no estabelecimento de novos
horizontes formativos para as licenciaturas. Paranhos (2009) destaca
a auséncia da discussao de EJA nas diretrizes curriculares dos Cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, fato que segundo Paranhos
et al. (2020), contradiz as diretrizes nacionais para formacao inicial
e continuada de professores, que prevé essa discussao. Paranhos
e Firmino (2013) afirmam que essa formacao deve ter em conta as-
pectos inerentes a modalidade e as demandas histéricas que nela
se instalam. Dentre esses aspectos, ocupam posi¢ao de destaque: a
demarcacao da EJA como um direito e a consideracao das complexas
relacdes estabelecidas entre os sujeitos nas mais diversas esferas
educativas (discente-discente, discente-docente, discente-conheci-
mento sistematizado).

Paranhosetal. (2020) discutem a implementacao e a experiéncia
da primeira oferta de uma disciplina optativa intitulada Educa¢do em
Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Goids — Campus
Goidnia. Os autores indicam como resultado mais expressivo, a com-
preensao dos professores em formacgao, de uma EJA em movimento,
cujamarca é a luta pela escolarizacdo e acesso dos jovens e adultos ao
saber escolar. O relato sinaliza o papel que a insercao dessa discussao
tem na superacao de légicas metodoldgicas estancadas que enxergam
a modalidade descolada da necessidade histdrica de instrumentali-
zar os sujeitos pela via da apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

Face as consideracgées aqui ja feitas é fato que a discussao da
formacao de professores de ciéncias/biologia para a EJA estd presen-
te no contexto da formacao inicial (PARANHOS, 2009; PARANHOS;
FIRMINO, 2013; MURCA et al., 2013; Paranhos, 2017; PARANHOS et
al.; 2020), mesmo que de maneira escassa. Mas e na pés-graduagao?
De que forma tem se seguido as tratativas dadas a questao no campo
da formacao continuada (mestrado e doutorado)?

Sobre a inser¢do da EJA na pds-graduacao, Machado (2008) indi-
ca que o Grupo de Trabalho de Educacao de Jovens e Adultos (GT18),
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da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPED) se constitui como importante lécus de discussao da pro-
ducdo cientifica nacional no campo, sobretudo porque os trabalhos
apresentados sao em grande parte, fruto de teses e dissertacdes. A
autora levanta um numero de 118 pesquisas apresentadas no GT 18,
desde a sua criagao em 1999, até o ano de 2007. Do total, apenas 18
tiveram como temadtica a formacao de professores. A tabela 1 apre-
senta a atualizacao desses dados até o ano de 2019.

TABELA 1: RELACAO ENTRE O NUMERO TOTAL E O NUMERO
DE TRABALHOS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA
APRESENTADOS NO GT 18 DA ANPED ENTRE 1999 E 2019

. 1999-2007 2008 - 2019 Total
Numero de trabalhos
VA*/ % VA / % VA /%
Total 18 /100 145 /100 263 /100
Formacé&o de professores 18 /15, 25 14 /9,65 32 /1216

Fonte: PARANHOS et al.
*Valor absoluto

A tabela 1 indica um avanco no quantitativo total de trabalhos
apresentados no GT 18, de 118 (MACHADO, 2008) para 263, o que
representa um acréscimo de 145 producbes. Quanto ao numero de
trabalhos com temética formacao de professores, Machado (2008)
apresenta um quantitativo de 18 producbes para o periodo entre
1999 e 2007.0 quadro indica um niumero de 32 trabalhos com essa te-
matica entre 1999 e 2019, o que representa um aumento de 14 apre-
sentacdes em relacao ao periodo analisado pela autora. Entretanto,
proporcionalmente a quantidade de trabalhos sobre formacao de
professores na EJA diminuiu no segundo periodo analisado. Ha ainda
de se pontuar, que em vinte anos de existéncia do grupo de trabalho, a
tematica da formacao de professores para a modalidade figura 12,16
% do quantitativo geral de trabalhos apresentados, o que reflete a
demanda de ampliar essa discussao no campo da pesquisa.

Ainda que escassa, a pesquisa sobre formacgao de professores de
ciéncias/biologia para a EJA vem aumentando nos ultimos anos (PA-
RANHOS, 2017; PARANHOS; CARNEIRO, 2019). Para o recorte desta
andlise, foi feito o levantamento da relagao de programas de pds-
graduacgdo do campo Educacdo em Ciéncias de Institui¢cdes de Ensino
Superior do Centro-Oeste e o numero de produc¢des sobre EJA desses

programas (Quadro 1).
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TABELA 2: RLELACAO ENTRE OS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCAO
EM EDUCACAO/ENSINO DE CIENCIAS EM IES DO CENTRO-OESTE E A

PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A EJA

UF

IES

CURSOS DE
POS-GRADUACAO

AC

PRODUCOES*

Fis

Qul | BIO

CN

TOTAL

DF

unB

Mestrado
Profissional em
Ensino de Ciéncias

2004

7 4

Doutorado
Académico em
Educagcédo em
Ciéncias

2015

GO

IFG
Jatafl

Mestrado
Profissional
em Educacéo
para Ciéncias e
Matematica

2012

UEG

Mestrado
Profissional em
Ensino de Ciéncias

2013

UFG

Mestrado
Académico
em Educagéo
em Ciéncias e
Matematica

2007

Doutorado
Académico
em Educacéo
em Ciéncias e
Matematica

2015

MT

UNEMAT

Mestrado
Académico em
Ensino de Ciéncias
e Matematica

2015

UFMT

Doutorado
Académico
em Educacao
em Ciéncias e
Matematica

2010

Mestrado
Profissional em
Ensino de Ciéncias
da Natureza e
Matematica **

2019

Mestrado
Profissional em
Ensino de Ciéncias
Naturais

2010
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CURSOS DE PRODUCOES*
. ~ AC - TOTAL
POS-GRADUACAO FiS | Qul | BIO | CN

Mestrado
Profissional em
VEMS Educacao Cientifica 2015 0 0 © 0 ©

e Matematica

UF IES

Mestrado

UFGD Academico em | onpn | o | | - |
Ensino de Ciéncias

oKk

e Matematica

Mestrado
Profissional em 2007 1 O 1 0 2
Ensino de Ciéncias

MS

UFMS
Doutorado

Académico em 2017 0 ) 0] 0 0]
Ensino de Ciéncias

Mestrado
UNIDERP | _Académicoem | o0 11 | |
Ensino de Ciéncias

e Matematica**

TOTAL| 4 14 1 8 37

Fonte: PARANHOS et al.

Legenda: UF - Unidade Federativa; IES - Instituicdo de Ensino Superior; AC - Ano de
Criacao; FiS - Fisica; QUI - Quimica; BIO - Biologia; CN - Ciéncias Naturais.

*Todas as producdes identificadas sdo dissertacdes de mestrado.

** O Mestrado Académico em Educagcdo em Ciéncias da Universidade de Brasilia,
o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e o Mestrado Académico em Ensino
de Ciéncias e Matematica da Universidade Anhanguera (UNIDERP) iniciaram suas
atividades em 2019, e ainda ndo possuem produgdes.

*** O Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) tem previsdo de inicio das atividades para o
segundo semestre de 2020.

O Quadro 1 mostra que 6 dos 15 cursos de pds-graduacao do campo
educagao em ciéncias do Centro-Oeste possuem trabalhos em fisica, qui-
mica, biologia ou ciéncias naturais. Sdo 37 producoes (36 dissertagbes e
1 tese), amaioria é de quimica (14), seguida por biologia (10), ciéncias na-
turais (8), fisica (4). A unica tese de doutorado estabelece arelacao entre
ensino de biologia e EJA. O mestrado profissional em Ensino de Ciéncias
da Universidade de Brasilia, criado no ano de 2004, além de ser o curso
mais antigo é também o que possui o maior nimero de trabalhos (14). O
mestrado académico em Educacao em Ciéncias e Matematica da Univer-
sidade Federal de Goids é o segundo curso com maior nimero de disser-
tacbes, 10 no total. E preciso ressaltar que 3 dos cursos de pos-graduacao
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foram criados recentemente, 2 em 2019 e 1 em 2020, nos quais, portan-
to, ainda ndo houve defesas. Para compreender a insercao da discussao
de EJAnesses cursos, foirealizado um segundo levantamento. O objetivo
foi identificar em quais cursos de pds-graduacgao ha disciplinas sobre a
modalidade (Quadro 2).

QUADRO 1: RELACAO ENTRE OS CURSOS DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO/ENSINO DE CIENCIAS EM IES DO CENTRO-OESTE E A
OFERTA DE COMPONENTES CURRICULARES DA EJA.

CURSOS DE DISCIPLINA DE
L 12 POS-GRADUACAO EJA il N
Mestrado Profissional
. S NP
em Ensino de Ciéncias
DF UnB Doutorado Académico
em Educacdo em NP - ---
Ciéncias
O ensino de
ciéncias e
IFG Mestrado Profissional matematica
. em Educacéo para para a
Jatai Ciéncias e Matematica Educacao 30 oP
de Jovens e
Adultos
UEG Mestraglo Prof|§§|00al NP L L
em Ensino de Ciéncias
GO Mestrado Académico
em Educacdo em
UEG Ciéncias e Matematica Educacéo
Doutorado Académico | de Jovense 64 opP
em Educacdo em Adultos

Ciéncias e Matematica

Mestrado Académico
UNEMAT em Ensino de Ciéncias

e Matematica NP o o

Doutorado Académico
em Educacé&o em

Ciéncias e Matematica NP o o

Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias
da Natureza e NP --- ---
Matematica

MT UFMT

Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias

Naturais
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_ CURSOS DE _ DISCIPLINA DE
POS-GRADUACAO EJA
Mestrado Profissional
UEMS em Educacéao Cientifica NP --- ---

e Matematica
Mestrado Académico
UFGD em Ensino de Ciéncias --- - ---
e Matematica*
MS Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias
UFMS Doutorado Académico
em Ensino de Ciéncias
Mestrado Académico
UNIDERP em Ensino de Ciéncias NP - ---
e Matematica

UF IES CH NAT

NP

NP

Fonte: PARANHOS et al.

Legenda: UF - Unidade Federativa; IES - Instituicdo de Ensino Superior; CH -
Carga Horaria; NAT - Natureza; NP - Ndo possui; OP - Optativa.

*O Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal da Grande Dourados tem previsao de inicio das atividades para o
segundo semestre de 2020 e ainda ndo possui pagina oficial.

De quinze cursos de pds-graduacao, apenas trés possuem dis-
ciplinas optativas de EJA. No Mestrado Profissional em Educacao
para Ciéncias e Matemadtica do Instituto Federal de Goids, campus
Jatai é ofertada a disciplina “O ensino de ciéncias e matematica para
a Educacéao de Jovens e Adultos” de trintas horas. J4 os cursos de
Mestrado e Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Goids, contam com a disciplina “Educacao
de Jovens e Adultos”, cuja experiéncia da primeira oferta é objeto
deste relato.

Pelo exposto, percebe-se que a discussao da EJA na pds-gra-
duacao do campo Educacao em Ciéncias do Centro-Oeste se instalou
mais pelo desenvolvimento das pesquisas (dissertacées e teses) do
que pela via do oferecimento de uma disciplina por pesquisadores e
grupos de pesquisa da universidade. Quanto a isso, Paranhos e Car-
neiro (2019) sinalizam que atividade dos professores da educagao
bdsica foi mais determinante para pautar a pesquisa sobre a EJA do
que as praticas investigativas do coletivo de pesquisadores da Edu-
cacao em Ciéncias. Noutras palavras, o interesse intelectual para
investigar a EJA nao se deu pela Universidade em si, mas por aque-
les que buscam a formacao continuada. Entendemos que a demanda
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da EJA na pds-graduacao surge nao sé pela exigéncia de justificar
a producao do conhecimento, mas parte, sobretudo, da urgéncia de
imprimir uma postura politica a todas as esferas formativas.

E tarefa do professor organizar o processo de ensino-aprendi-
zagem de modo que os conteudos possam ser apropriados de acordo
com a pratica social na qual a atividade educativa se produz. A prati-
ca social nesse sentido, ndo é entendida como um conjunto de “espe-
cificidades” relativas, as quais no seio de légicas aligeiradas podem
ser convertidas em instrumento de marginalizagdo. A pratica social
¢ “a forma como estdo sintetizadas as relacdes sociais em um deter-
minado momento histérico” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 98).
Isso implica considerar os educandos da EJA a partir da classe na
qual se inserem: a trabalhadora (PARANHOS, 2017). Significa que os
processos educativos desenvolvidos no interior da modalidade de-
vem pautar-se no fornecimento do maior numero de possibilidades
de apreensao da realidade. A formacao deve considerar, portanto,
a integralidade dos conhecimentos cientificos, técnicos e artisticos
produzidos pela humanidade (SAVIANI, 2013).

Para ser agente transformador, é fundamental que o docente
tenha condigbes de fazer a defesa da modalidade a partir de seus
processos histdéricos de engendramento e de seus enfrentamentos
atuais. Sobre esses ultimos, cabe ressaltar: a) a crescente juvenili-
zacao (PARANHOS, 2017); b) a extincao da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao do Ministério
da Educacdo, érgao responsavel pelas politicas nacionais referen-
tes a EJA (PAIVA, et al., 2019); c¢) a atrofia das politicas publicas
com vista a manutencao da subalternidade dos sujeitos (MACHA-
DO, 2019).

Face ao exposto, o objetivo do texto é relatar a experiéncia do
oferecimento de uma disciplina de Educacao de Jovens e Adultos
a um programa de poés-graduacao (mestrado e doutorado) ligado
ao campo de conhecimento denominado Educacao em Ciéncias.
As justificativas para a criacdao da disciplina foram: a) inserir a
discussao da EJA na pds-graduacao para reconfigurar as pesquisas
sobre o ensino de ciéncias para nao reproduzirem a concepcao
assistencialista/compensatéria de educacao e fortalecer a concep-
cao de educacgao como direito; b) fomentar o desenvolvimento de
pesquisas sobre o ensino de ciéncias da natureza (biologia, fisica e
quimica) na EJA.
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A disciplina de EJA no Programa de
Pos-Graduacao em Educacao em Ciéncias e
Matematica (PPGECM-UFG)

A disciplina de Educacao de Jovens e Adultos (64 h) foi ofere-
cida ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias da
Universidade Federal de Goids no primeiro semestre de 2019. Ha
de se destacar que desde a criacdo do programa e oferecimento da
primeira turma em 2007 o curso nao continha em sua matriz uma
disciplina que abordasse a EJA de modo mais demarcado. A criacao
da disciplina esta ligada a atuacdo do professor, responsavel pela
mesma, no campo da pesquisa (ensino de ciéncias na EJA) e da mili-
tancia politica em defesa da modalidade (Férum Goiano de Educagao
de Jovens e Adultos).

O objetivo da disciplina foi o de examinar, problematizar e dis-
cutir o desenvolvimento histdérico da EJA no Brasil para compreender
as concepcdes pedagdgicas e projetos politico-formativos envolvidos
na formacdao dos jovens e adultos trabalhadores. A disciplina contou
com seis alunos matriculados, sendo trés alunos especiais e trés do
programa de pds-graduacao. Pelo perfil formativo do programa, todos
os alunos possuiam formacgao em cursos de licenciatura de diferen-
tes areas (ciéncias bioldgicas - 3 —; pedagogia - 2 —; quimica - 1 -).
Durante o desenvolvimento das atividades houve a desisténcia de um
aluno especial. A disciplina foi organizada em 4 unidades didaticas
com seus objetivos especificos (Quadro 2).
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QUADRO 2: PROPOSTA FORMATIVA DA DISCIPLINA DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ementa

A educacdo de jovens e adultos como uma necessidade histérica no Brasil.

Concepc¢des pedagdgicas e projetos formativos da EJA. Sujeitos da EJA e

o direito a aprendizagem do conhecimento sistematizado com enfoque na

educacdo escolar. A pesquisa em EJA no campo da Educacdo em Ciéncias:
desafios tedrico-metodoldgicos.

Unidades Didaticas Obijetivos

Unidade |
Concepcéao
pedagodgica e
educacéo escolar

Problematizar e discutir o papel da educag¢do escolar na
sociedade do capital para estabelecer relacdes tedrico-
metodoldgicas com o ensino de ciéncias na EJA.

Analisar a trajetoria historica e politica da EJA no
Brasil para que os mestrandos e doutorandos possam

Unidade I compreender a educacdo de jovens e adultos inserida
Aspectos histoéricos e numa totalidade concreta. S&do considerados nessa
politicos da EJA analise: a) os processos que engendraram as concepcdes

de EJA no Brasil; b) as orientacdes dos organismos
internacionais para a educacado de jovens e adultos.

Apresentar e discutir as caracteristicas do publico da

Unidade I EJA para compreender o papel da educacéao escolar

Os sujeitos da EJA na formacgéao e desenvolvimento dos jovens e adultos
trabalhadores.

Discutir a produgéo cientifica do campo da Educagao
em Ciéncias sobre o ensino de ciéncias na EJA para
compreender o papel da pesquisa face a concep¢do de
educagdo como direito.

Unidade IV

Fonte: PARANHOS et al.

A primeira unidade didatica teve no horizonte da discussao a
educacao escolar e seu processo de engendramento na sociedade
capitalista, em que deu-se destaque para o papel contraditdrio da
instituicao escolar, pois ao mesmo tempo que ela é atravessada pelo
projeto formativo do capital essa instituicdo ainda se constitui um
espaco em que a classe trabalhadora pode acessar os conhecimentos
historicamente construidos pela atividade humana (artisticos, cien-
tificos e filosdficos). A discussao foirealizada a partir dos marcos ted-
ricos da Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI, 2013b) e da educacao
de adultos (PINTO, 2010).

A trajetdria histdrica da educagao de adultos no Brasil, a dis-
cussao internacional da temdtica via a realizacdo da Conferéncias
Internacionais de Educacao de Adultos (CONFINTEA) e as politicas
publicas para a EJA, foram tratadas na segunda unidade didatica
da disciplina. A luz das ideias de Costa e Machado (2017), Favero
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(2009), Ireland (2012), Haddad e Di-Pierro (2007) e Ventura (2013) a
educacao de adultos brasileira foi discutida considerando o proces-
so de industrializagao vivido no inicio do século XX; as campanhas
de alfabetizagao da década de 1950; a educagao no periodo da dita-
dura militar com enfoque no Movimento Brasileiro de Alfabetiza-
cao (MOBRAL) e ensino supletivo; a educagao de adultos no periodo
da redemocratizacdo da sociedade brasileira e da promulgacéo da
Constituicao Federal de 1988; o marco da educacgao de adultos como
modalidade da Educacao Basica dado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96).

Nessa retomada histérica ficou demarcada a discussdo sobre a
concepcgao de educacao assistencialista-compensatdria que ainda se
constitui como um elemento de permanéncia nas politicas publicas e
praticas pedagdgicas destinadas a EJA, o que acaba, por sua vez, de-
senhando desafios para a instituicdo da concepcao de educagao como
direito. Ainda constituiu parte das atividades da unidade II a partici-
pacao dos alunos da disciplina numa audiéncia publica da Camara Mu-
nicipal de Vereadores da cidade de Goiania. Essa audiéncia foi proposta
pelo movimento social do Féorum Goiano de EJAS em que foi discutido o
fechamento de turmas de educacao de jovens e adultos em escolas da
rede municipal de educacgao de Goiania. Essa atividade possibilitou aos
estudantes da disciplina a percepcao de um dos enfrentamentos que
atravessa a modalidade educativa, ou seja, a manutencao de turmas de
EJA nasredes municipais e estaduais de educacao.

AUnidade IIl ocupou-se de uma discussao relacionada ao publico
daeducacaodejovenseadultos, indicando que os educandos da moda-
lidade configuram o aspecto determinante da especificidade da EJA.
Nessa unidade os educandos da educagao de jovens e adultos foram
discutidos a partir da ideia de serem individuos concretos, ou seja,
entendidos como sinteses de relagdes sociais. O intuito da disciplina
foi o de desconstruir a ideia de educando a partir da compreensao de
individuos empiricos, quer dizer, em suas caracteristicas singulares.
Na educacdo de jovens e adultos, quando a discussao é o sujeito/publi-
co da modalidade, hd uma centralidade naquilo que caracteriza esse
publico, principalmente, nos aspectos da idade e da pluralidade de
individuos (empiricos) o que gera conflitos geracionais e se desdobra
num desafio de natureza pedagdgica.

5 Cf.Férum Goiano de Educacao de Jovens e Adultos. Disponivel em: http://forumeja.org.
br/go/. Acesso em: 12 out. 2020.
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Longe de negar essa caracterizacdo e seus desdobramentos
para a prdatica pedagdgica do ensino dos conhecimentos sistemati-
zados na EJA, a organizacao da disciplina privilegiou pensar esses
sujeitos pela perspectiva de buscar compreender o que significa ser
adolescente, jovem, adulto e idoso na sociedade do capital. Para tan-
to, foram utilizados os textos de Martins (2016), Abrantes e Bulhoes
(2016), Carvalho e Martins (2016), Reis e Facci (2016) que marcam o
conceito de desenvolvimento humano da Teoria Histérico-Cultural.
Essa escolha tedrica se estabeleceu para que a discussdo pudesse
proporcionar aos alunos da pds-graduacao a compreensao que o
jovem, o adulto e idoso também se desenvolvem, portanto, a orga-
nizacgao do trabalho pedagdgico deve estar orientada para esse fim.

As atividades desenvolvidas na Unidade IV partiram da leitura
da tese de doutorado de Paranhos (2017). Essa tese analisou a produ-
cao cientifica de programas de pds-graduacdo em educacao e ensino
que se ocupou do objeto ensino de biologia na educacao de jovens
e adultos. As questdes que orientaram as discussdes nessa unidade
foram: a) A pesquisa sobre o ensino de ciéncias explicita qual con-
cepcao de EJA (assistencialista/ compensatéria ou educagdo como
direito)? b) Quais sao os focos tematicos tomados para andlise pela
pesquisa brasileira sobre o ensino de biologia na EJA? Em sintese,
o estudo da tese possibilitou aos alunos da pds-graduacao entende-
rem que a pesquisa sobre o ensino de ciéncias esta preocupada com
os aspectos metodoldgicos do ensino em si, desconsiderando outros
aspectos que determinam esse ensino (necessidade da EJA no Brasil,
publico da modalidade, formagao de professores, etc.)

O processo de avaliacdo dos estudantes envolveu: a) sinteses e
problematizacées — a disciplina foi planejada de modo a ter quinze
textos (leitura recomendada) e oito textos complementares. Os es-
tudantes deviam apresentar uma sintese seguida de uma problema-
tizacdo de cada leitura basica. De posse dos textos dos alunos, o pro-
fessor categorizava as problematizacdes para conduzir a discussao
em sala de aula; b|) participac¢do nas discussées — envolvimento dos
estudantes no debate das ideias contidas em cada texto das leituras
basicas; c¢) avalia¢do escrita — com objetivo avaliar a apropriacao dos
temas/conceitos, foi proposto a escrita de um artigo para articular
as principais ideias discutidas nas unidades didaticas. O artigo po-
deria ter natureza tedrica ou conter material empirico a ser analisa-
do aluz do que foi discutido na disciplina. O texto de cada artigo foi
apresentado pelos autores numa atividade de extensao denominada
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Férum Ser Professor - reflexbes sobre o processo formativo na li-
cenciatura em ciéncias bioldgicas. Os temas tratados pelos artigos
escritos pelos alunos foram: a) formacao de professores de biologia;
b) ensino de quimica; ¢) alfabetizacao cientifica; d) exames supleti-
vos e; e) curriculo para o ensino de ciéncias na EJA (Quadro 3).

QUADRO 3: ERODUC()ES DOS ESTUDANTES DA DISCIPLINA
DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Tema Titulo do Artigo
Formacdo de A formacédo do licenciando em ciéncias bioldgicas e sua
professores atuag¢ao nas salas de aulas da educacgao de jovens e adultos

O ensino de guimica e a contradi¢cdo das intencionalidades na
educacado de jovens e adultos
A importancia da alfabetizacdo cientifica para compreender
e transformar o mundo dos sujeitos excluidos da educagao

Ensino de quimica

Alfabetizacdo
cientifica

escolar
Exames supletivos O conhecimento biolégico_rjos exames supletivos aplicados
no Estado de Goids na década de 19706
As orientacdes/recomendacdes dos organismos
Curriculo internacionais e suas interfaces com as politicas curriculares

de biologia para a EJA

Fonte: PARANHOS et al.

O primeiro artigo problematiza a auséncia da discussao da EJA
em cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas e objetivou anali-
sar a situacado da educacao de jovens e adultos no estado de Goids
para discutir a formacao de professores de biologia e sua atuacaona
modalidade de ensino. Como sinalizacdo, o artigo reitera o ja apon-
tado por outros estudos, ou seja, a necessidade das licenciaturas se
atentarem a discussdo da educacao de jovens e adultos adultos na
formacao inicial.

A discussdo do segundo artigo considera o ensino de quimica
sob a perspectiva do encontro dos sujeitos professor e educando na
sala aula e objetivou discutir a contradicdo das intencionalidades
presentes na sala de aula da EJA. Considera-se que o sujeito da EJA
tem a intencionalidade das pedagogias compensatdrias incorpora-
das em seu discurso e nas finalidades para sua atividade de estudo.
Por outro lado, o artigo situa a atividade docente na perspectiva da
educagao como direito, indo contra o discurso, hegemonico e com-
pensatdrio. Dessa forma, a atividade de ensino (do docente) e a ati-
vidade de estudo (do educando) seriam contraditérias por natureza.
O artigo sinaliza, entdo, que a atividade docente teria, entre outros
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enfrentamentos, o de ressignificar a atividade de estudo do educan-
do, tornando-o consciente de seu direito de se apropriar dos conheci-
mentos sistematizados.

O texto do terceiro artigo foi no formato de um ensaio que
sintetizou as ideias sobre a formacao dos sujeitos da educacao de
jovens e adultos a partir dos pressupostos da alfabetizacao cien-
tifica sob a perspectiva freireana. A alfabetizacao cientifica é en-
tendida como uma forma de ler o mundo sob a dética da ciéncia, em
suas complexas rela¢cbes com os fendmenos sociais, tecnoldgicos e
ambientais. O artigo sinaliza, entao, que o didlogo entre professor
e educando, valorizando seus conhecimentos prévios, mas com a
intencionalidade de alfabetizd-lo cientificamente, apresenta-se
como alternativa para formacao de um sujeito critico e capaz de
agir sobre sua realidade objetiva.

O exame supletivo da década de 1970 foi objeto de andlise do
quarto artigo em que o recorte analitico foi a presenca do conheci-
mento bioldgico nesse exame, considerando para isso o par dialético
conteddo-forma. Os resultados e discussao do texto indicam que, a
época, houve predominancia de conteudos relacionados a Teoria Ce-
lular (vinculada ao mundo mecéanico). Quanto aos aspectos da forma
predominam nos exames analisados as definicdes que focalizam as
caracteristicas de fenémenos da biologia. A partir das analises reali-
zadas o artigo indica que os exames supletivos materializam a visao
assistencialista de EJA, além de exprimir perspectivas da pedagogia
tradicional, vigentes a época da década tomada para andlise. O artigo
produzido pela estudante contribui com a discussao do da Educacao
em Ciénciasnarelacdo coma EJA, pois parte de um material empirico
(exames supletivos) ainda muito carente de estudos e analises.

O quinto artigo analisou os reflexos das recomendacées e/ou
orientagdes dos organismos internacionais nas politicas curriculares
da educacao de jovens e adultos. Para isso, o estudante realizou uma
sintese sobre o papel do Banco Mundial e da UNESCO ao propor me-
didas para a organizac¢do da educacao de jovens e adultos nos paises
signatarios da Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos
(CONFINTEA). O texto do estudante nao foi publicado, pois o artigo
foi empregado como parte de um capitulo da tese de doutorado.

No campo académico a escrita dos artigos contribuiu para os
estudantes da pds-graduacao amadurecerem as ideias relacionados
a pesquisa em desenvolvimento (mestrado e doutorado) ou para
redirecionar a escrita dos projetos de pesquisa a serem submetidos
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ao processo de selecdo do programa de Pés-Graduacao em Ciéncias
e Matematica da UFG. No campo politico, trés estudantes passaram
a compor o Férum Goiano de Educacao de Jovens e Adultos para se
apropriarem das discussdes do movimento social e defenderem as
pautas da EJA em diferentes espacos de luta.

Apontamentos para a pés-graduacio

do campo Educacao em Ciéncias

A demandadainsercaodo debate referente a educacdo de jovens
e adultos em todas as esferas formativas tem a finalidade ultima
de instrumentalizar os professores em formacao para atuar na mo-
dalidade face as caracteristicas historicamente engendradas pelos
processos que a constituiram. O que se observa, entretanto, é que a
nivel regional (Centro-Oeste) a discussdo ndo tem sido acampada no
curriculo da maioria expressiva dos programas de pds-graduacao da
drea de ensino de ciéncias.

Esse fato se choca frontalmente com o quantitativo de trabalhos
produzidos nesses programas que tomaram a EJA para a pesquisa,
pois se a educacdo de jovens e adultos tem se constituido objeto de
pesquisa, ela como objeto de estudo em disciplinas da pds-graduacao
constitui um desafio a ser enfrentado. Longe de uma discussao que
contemple a modalidade da educacao de jovens e adultos, corre-se
o risco de produzir conhecimento sobre o ensino de ciéncias na EJA
quereproduza aldgica assistencialista-compensatdria e a cultura das
adaptacdes metodoldgicas de ensino no chao das escolas.

E necessario que se desenvolva a compreensao de que pesquisar
a educacao de jovens e adultos passa por se apropriar das especifici-
dades que fazem com que a EJA se firme como l6cus de luta e trans-
formacao social. Desse modo, a pesquisa se constituird em instru-
mento que qualifica a luta do movimento social (féruns de EJA) e que
promova o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais atinadas as
demandas da modalidade de educacao.

Para além dos objetivos expostos para o relato ora apresentado,
espera-se que ele suscite o debate em outros espacos de formagao
continuada de professores da educacgao basica, sobretudo nos cursos
de pds-graduagao das areas de educacao e ensino. Soma-se a isso, a
expectativa do desenvolvimento de uma compreensao calcada nos
processos de reconfiguracao da educacao de jovens e adultos que
pode apresentar avancgos e retrocessos.
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Estamos, na atual conjuntura politica brasileira, num momento
de retrocesso em que é retomada para a modalidade educagao de
jovens e adultos a perspectiva assistencialista-compensatéria que
se instala no oferecimento de turmas lancando méao da educacao a
distancia face ao cendrio de exclusdo digital vivido pelos educandos
da EJA; processos de precarizacao do trabalho docente em tempos de
pandemia; fechamento de turmas nas redes estaduais e municipais
de educacdo, mesmo diante a uma alta demanda de escolarizacao de
pessoas com quinzes ou mais de idade. Diante disso, ndo faz sentido
discutir e pesquisar o ensino de ciéncias na EJA sem a compreensao
minima desses desafios e sem o estabelecimento de um compromisso
social da pesquisa com a educacao de jovens e adultos.
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IDEIAS EM CONSTRUGAO:
APROXIMAGCOES ENTRE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO E O CONTEXTO DAS
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Wania Elias Vieira de Oliveira (in memoriam) - PPGE/FE/UFG"
Ricardo Antonio Gongalves Teixeira - PPGE/FE/UFG?

Caminhos propostos para o texto

O texto em apresentacao se distingue do usual: publicacao de
um material referente a um estudo cientifico concluido ou em fase
de conclusao acerca de um tema proposto. Partimos da exposicao de
um estudo em elaboracgdo, em construcao, como indicado no titulo, em
formato de exposicdo de dois ensaios, sendo o primeiro explorando
o pensamento vigotskiano no contexto escolar e o segundo buscan-
do uma aproximacao da perspectiva desenvolvimental com as altas
habilidades/superdotacao.

Wania, autora que assina esta obra, teve sua trajetodria de forma-
cao em nivel de doutorado interrompida em razdo das condicdes de
saude. Enquanto pdde, mesmo enfraquecida pelas fortes dosagens dos
tratamentos rddio e quimioterapicos, ndo se afastou das atividades
de coordenagao no Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar
da Secretaria de Estado da Educacao de Goids (NAEH/SEDUC), cursou
todas as disciplinas de doutorado no Programa de Pds-Graduacao em
EducacaodaFaculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias
(PPGE/FE/UFQG) e deu continuidade aos seus estudos acerca do tema
educacao especial, com olhar para as altas habilidades/superdotacao.

Licenciada em Letras, Mestrado em Letras (UFU), doutoranda em Educacao (UFG).
Foi professora da Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Esporte de Goias,
Coordenadora do Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar (NAEH). In memorian.
Doutorado em Educacéo, Pés-doutorado em tecnologias de investigacdo (Universidade
de Aveiro-PT), pds-doutorado em tecnologias assistivas (UFU); pds-doutorado em
midias interativas (UFRJ); pds-doutorado em educacao e saude (Unicamp). Professor
da Faculdade de Educacao e Pds-Graduacdo em Educacdo da UFG. Correio eletrénico:
professorricardoteixeira@ufg.br
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Com a evolucédo da doenca, Wania veio a falecer no dia 8 de se-
tembro de 2019, em decorréncia do cancer. Mesmo com a doenca
em fase avancada, fazia planos de estudos, de novas producoes e de
trabalhos futuros. Um més antes do seu falecimento, comemoramos a
publicagcdo de um artigo em uma importante revista da drea de educa-
cao, que trazia como tema o trabalho pedagdgico com educandos em
iminéncia de morte (TEIXEIRA et al. 2019.) (Fig. 1) e escrevemos um
capitulo de livro, encaminhado também no ano de 2019, cuja publi-
cacao encontra-se prevista para 2020 (TEIXEIRA; CUNHA; OLIVEIRA.
2020). Embora tenhamos dialogado sobre a possibilidade de afasta-
mento, ela fez a opcdo por continuar ativa, inteirada e envolvida em
todas as atividades académico-cientificas. Em nosso artigo publicado
(TEIXEIRA, et al., 2019), ha indicagbes importantes acerca da percep-
cao dos estudantes quanto a continuidade dos estudos em condigdes
frageis de saude, mesmo quando em iminéncia de morte. Segue um
excerto: “O momento da aula se traduz em um momento de retorno
avida" (p. 419). Assim, acreditamos que o seu profundo engajamento
dizia sobre a sua vontade de se manter viva!

FIGURA 1: REUNIAO DOS AUTORES DA PUBLICAGCAO DO ARTIGO

Legenda: Ricard, a esquerda;
.. = Wania (ao centro); Uyara (a direita)

Fonte: arquivo pessoal
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A proposta de pesquisa em nivel de doutorado da Wania tinha
como objetivo compreender o contexto da atencao aos educandos
com altas habilidades/superdotacao na rede de estado da educacao
de Goids, investigando o processo deidentificacao, encaminhamento
e trabalho desenvolvido no Ntcleo de Altas Habilidades/Superdota-
cao (NAAH/S), bem como a relagao estabelecida com os professores.
Para tanto buscou como suporte tedrico a base histdrico cultural, no
ambito da teoria do desenvolvimento e pratica na educacao escolar.

O presente texto apresenta, como estrutura de exposicao, uma
breve explanacao das altas habilidades/superdotacao para situar
os leitores acerca da temadtica e dois ensaios resultantes dos es-
tudos feitos a partir do recorte tedrico proposto. Como orientador
do processo de doutoramento da Wania, acompanhei de perto as
suas construcdes textuais, dentre as quais os respectivos ensaios,
resultantes da disciplina “Trabalho docente e ensino para o desen-
volvimento”, ofertada pela Prof2 D.” Sandra Valéria Limonta Rosa,
no PPGE/FE/UFG.

Didlogos sobre as altas habilidades/superdotacao:

aspectos conceituais e politicos

Nao raro nos deparamos com a afirmacao de que a educacgao,
principalmente a escolar, é um fendmeno complexo. Sendo por ques-
tdes que saltam aos olhos, que vao desde a valorizagao da atuacao
docente até a efetiva promocao do aprendizado dos alunos, também
pelo fato de reproduzir a sociedade e ao mesmo tempo ser capaz de
transformad-la. E é no interior dessa ambiguidade, por assim dizer,
que ela, a educacdo, traz em sua pauta mais iminente alguns desafios
contemporaneos, dentre os quais a sua ligacao direta com as novas
configuracodes do trabalho no mundo atual, com a sociedade do co-
nhecimento e da informacao e com os problemas sociais expressos
no crescente indice de violéncia, drogadicao e marginalidade (PI-
MENTA, 2013).

Tal complexidade é reforgcada por mais um aspecto da realidade
atual:adiversidade social, cultural, linguistica, de niveis de desenvol-
vimento, estilos de aprendizagem, tipos de inteligéncia e de habilida-
des, dentre outros, os quais preenchem o espaco escolar.

Também em relacdo a diversidade temos um paradoxo. Cada
vez mais grupos historicamente marginalizados, amparados por dis-
positivos legais que versam sobre principios basicos da Declaragao
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Universal dos Direitos Humanos (1948), chamam a atenc¢ao para o
fato de que as diferencas se igualam por sua humanidade comum,
sendo esta arazao da garantia de direitos:

Art.I-Todos os seres humanos nascemlivres e iguais
em dignidade e direitos. Sao dotados de razao e cons-
ciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com
espirito de fraternidade.

Art. II - Todo ser humano tem capacidade para gozar
os direitos e as liberdades estabelecidos nesta De-
claracao, sem distingao de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opiniao politica oude
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condicéo. [...]

Art. V- Ninguém sera submetido a tortura nem a tra-
tamento ou castigo cruel, desumano ou degradante.

]

Art. VII - Todos sdo iguais perante a lei e tém direito,
sem qualquer distingao, aigual protecao da lei. Todos
tém direito a igual protecao contra qualquer discri-
minacao que viole a presente Declaracao e contra
qualquer incitamento a tal discriminacao (pp. 4-5).

Nesse contexto, instaressaltar que embora os instrumentos nor-
mativos determinem que nao haja distincao entre os individuos, ain-
da se percebe o moroso cumprimento das leis, afetando diretamente
o processo formativo escolar, daqueles considerados historicamente
marginalizados.

Apesar dos textos legais, literatura académica e das diretrizes
educacionais mais recentes proporem acoes educativas na/para a di-
versidade humana, a pratica de parcela dos professores segue, ainda,
uma forte tendéncia tradicional, expressada em um ensino conser-
vador que privilegia um tipo ideal de aluno: aquele cuja capacidade
intelectual representa a média geral, que frequenta as aulas, realiza
suas tarefas escolares, memoriza os conteudos, alcanca bons resulta-
dos nas avaliagdes, passa de ano com boas notas. Em sintese, aquele
aluno que aprende sem “dar muito trabalho”. Trata-se de uma pratica
enraizada num pensamento essencialmente etnocéntrico.

Mas, nesse contexto, ndo se pode negar que a ampliacao do
acesso a educacao é atualmente uma evidéncia do processo de
democratizacao da escola, ainda existam fortes pressbes para o re-
torno ao modelo de escolas segregacionistas. Grupos minoritdrios,
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historicamente excluidos dos processos escolares, passam a entrar
pelos mesmos portdes e assentarem nas mesmas carteiras escolares
em que a parcela majoritdria da diversidade de alunos. Mas ainda se
faznecessdrio que tais grupos compartilhem, sob o principio da igual-
dade de oportunidades, do mesmo curriculo académico. Alids, mais do
que isso, como bem salienta Silva (2005, p. 90), esse acesso igualitdrio
nao deve ocorrer “[...] simplesmente através da igualdade de acesso
ao curriculo hegemoénico [..]. A obtencdo da igualdade depende de
uma modificacdao substancial do curriculo existente”. De certa for-
ma, essa ideia se vé contemplada na politica de educagao especial do
Ministério da Educacao (MEC), denominada “Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva” (BRASIL, 2008), e demais marcos
decorrentes,®a qual, além do acesso, destacam os conceitos de parti-
cipagao e aprendizagem como pontos importantes da pauta ao tratar
de educacao de qualidade para todos. Entretanto, embora contemple
tais apontamentos, o “todos” é sintetizado em apenas trés publicos de
atencao, sendo eles: pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

De fato, essa questao da diversidade humana representa um de-
safio importante para a educagao. E por implicar mudanga cultural,
nao é algo que se possa alcangar, apenas, por meio de dispositivos
legais, haja vista as variadas e volumosas leis a despeito de, por seu
poder impositivo, até promoverem mudancas, mas superficiais, nao
efetivas. Ha de se gerar mudancas paradigmaticas as quais, em con-
sequéncia, se traduzem em comportamentos transformadores. Nessa
perspectiva, Silva (2012, p. 142):

A inclusdo escolar bem-sucedida é fruto do trabalho
de profissionais e de outras pessoas importantes na
vida do aluno que, juntos, irdo desenvolver e imple-
mentar estratégias visando a construcdo de uma
escola democrética, na qual sdo oferecidas oportu-
nidades para todos os alunos desenvolverem suas
habilidades e, consequentemente, permanecerem
na escola.

Dessa forma, estaremos integrando também, os alunos conside-
rados publico-alvo da educacao especial possibilitando seu acesso,
permanéncia e éxito, no ambito escolar.

3 Cf: BRASIL, 2010. Marcos Politico-legais da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.)
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Para uma andlise acerca da compreensao do conceito e mapea-
mento da trajetdéria politica das altas habilidades/superdotacao,
termo adotado pela politica nacional de educacao especial de 2008,
buscamos compreender, na histéria recente, esse movimento no cam-
po educacional.

Muito embora o termo superdotado tenha conotacao histdrica
no Brasil desde o inicio do século XX (contemplado pelos testes de
inteligéncia propostos por Alfred Binet e Théodore Simon - aper-
feicoado por Lewis Terman - e propagado no Brasil por Helena Anti-
poff), como direcionamento politico, é contemplado por via indireta
pela LDB de 1961 (Lein.° 4.024/1961), a partir do atendimento aos
excepcionais (art. 88) - dentre os quais enquadravam os subnormais
(termo da época direcionado a pessoas com deficiéncia intelectual),
os com problemas de conduta e os superdotados - realizado pela
iniciativa privada “considerada eficiente” (art. 89), tendo o Instituto
Pestalozzi, conduzido por Helena Antipoff, e a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), instituicao parceira, as referén-
cias no atendimento. Reforca-se, via Gama (2006), que o Instituto
Pestalozzi criou, em 1966, os primeiros semindrios sobre educacgao
dos superdotados.

De forma direta, o termo superdotado em uma politica de esta-
do*sé é efetivadona Lein.° 5.692/1971, em seu artigo 9.°, a partir do
seguinte texto:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdota-
dos deverao receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos
de Educacao [sic].

O termo superdotado, de dom/dote em grau superior (relacio-
nados aos aspectos naturais da pessoa), tem relacdo direta com o
conceito de normalidade e anormalidade apresentados pela escala de
Binet-Simon (FONTOURA, 1964). Na referida escala, resultante dos
testes de inteligéncia, o padrao esperado é a normalidade, sendo a
anormalidade o que se denomina de desvio (compreendido como me-
dida de dispersao em torno de uma média). Assim, o sujeito desviante

4 Até entdo as agdes referentes ao campo da educacgdo especial eram direcionadas as

instituicdes privadas, indicadas como institui¢6es eficientes, essenciais e de utilidade

publica.
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pode ser alocado em dois grupos distintos: dos infranormais (com
score obtidos nos testes abaixo da média) e dos supernormais (com
scores acima da média), conforme expresso no Quadro 1.

QUADRO 1: QUADRO DE CLASSIFICAGAO DE Q.l.

Q.l. Classificacao Grandes Grupos
Mais de 140 Génio
Entre 120 e 140 Inteligéncia muito superior Os supernormais
Entre 110 e 120 Inteligéncia média superior
Entre 90 e 110 Inteligéncia média ou normal Os normais
Entre 80 e 90 Retardado mental
Entre 70 e 80 Débil mental
Entre 50 e 70 Cretino Os infranormais
Entre 25 e 50 Imbecil
Abaixo de 25 Idiota

Fonte: FONTOUR, 1964, p. 13, adaptado.

Na escala em exposicdo (Quadro 1), o diagnéstico de superdotado
¢ dado aos sujeitos classificados como génios (escores acima de 140
na escala de Q.I.), mitificados como “seres superiores”. De forma opos-
ta, sao diagnosticados como oligofrénicos (escores abaixo de 70) os
sujeitos enquadrados como Cretinos, Imbecis ou Idiotas, sendo estes
considerados como “nao-educaveis”.

Em geral, os sujeitos enquadrados como superdotados, a partir
de esteredtipos de super-humanos, eram admirados por grandes
corporacgdes e por projetos de governos que promoviam altos investi-
mentos buscando como retorno o desenvolvimento da ciéncia, tecno-
logia e inovagoes estratégicas. Nao raro este perfil de super-homem,
dotado de intelecto sobrenatural é retratado pelo cinema e histdrias
em quadrinhos. Na perspectiva de Fleith (2007, p. 19), o prefixo super
nos remete a “[...] ideia da presenca de um desempenho ou producao
excepcional, a par de uma énfase no genotipo, ou seja, um dote que o
individuo ja traria ao nascimento e que se realizaria, independente-
mente das condi¢des ambientais”. De forma oposta, os denominados
infranormais, pelo diagndstico estabelecido, por ndo serem conside-
rados educaveis, em grande parte, eram excluidas do convivio social,
tendo como destino a reclusdo/internacao compulséria em institui-
cOes asilares ou manicomiais.
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Joseph S. Renzulli, apresentado como um dos autores mais refe-
rendados nao sé nas politicas publicas voltadas para o tema no século
XXI, como no caso do Nicleo de Altas Habilidades/Superdotacdo de
Goids (NAAH/S) —16cus do estudo da Wania —, bem como na literatura
especializada (METTRAU; REIS, 2007; FUHR; XIMENES, 2019). Ren-
zulli propoe, a partir de décadas de estudos empiricos, o denominado
Modelo de Enriquecimento Escolar.> O modelo SEM se baseia em trés
pilares: Modelo dos Trés Anéis (pressupostos filoséficos do modelo
SEM); Modelo [de Identificacao] das Portas Giratérias (MPG) (para
identificacao de composicao de grupos de talentos — para além do
aluno em avaliagdo, conta com envolvimento dos pais, professores e
alunos participantes de grupos de anos anteriores); Modelo Triddico
de Enriquecimento (composto por tipologias de atividades de enri-
quecimento para estimulacao de habilidades identificadas).

O autor indica que ha dois tipos de superdotacao: a académica
(relacionada ao desempenho escolar) e a produtivo-criativa (relacio-
nada ao campo da producao). Exp6e que o primeiro versa mais sobre o
consumo de conhecimento enquanto o segundo, em produzi-lo. O Mo-
delodo Trés Anéis é definido em um entrelacamento que envolve trés
areas: capacidade geral e/ou especifica acima da média; motivagao
(elevados niveis de comprometimento com a tarefa) e criatividade.
Somente a manifestagao de um ou dois tracos nao indica superdota-
cao. Para Renzulli (1986; 2002; 2004) a superdotacao s6 se apresenta-
ranaintersecao dos trés anéis.

Na década de 1980, muito embora os estudos sobre superdota-
cao tenham ganhado expressao nas academias, os estudos de Hawa-
red Gardner resultam em uma nova proposta de caminho acerca
da compreensao da inteligéncia humana. Gardner (1984), em seus
estudos sobre a compreensao da inteligéncia humana, expde que o
conceito suportado por provas empiricas, com base nos testes de Q.I.,
era insuficiente em meio a complexidade cognitiva do ser humano.
Partindo da observacao, sob critérios, dentre os quais a observacao
de pessoas superdotadas (reconhecendo a figura dos génios), indica
uma manifestacao da inteligéncia de forma mais especifica, apre-
sentando, como sintese, que a inteligéncia ndo se manifesta de forma
Unica, mas de multiplas formas. Descreve, inicialmente, sete tipos de
inteligéncia, denominada por ele por inteligéncias multiplas: légica

5 SEM, sigla decorrente do termo em inglés: The Schoolwide Enrichment Model.
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matematica, linguistica, musical, espacial, corporal-cinestésica, in-
trapessoal, interpessoal. Em uma revisao mais recente acrescentou
aorol, ainteligéncia naturalista.

Como consequéncia aos movimentos nacionais e internacionais
acerca do direito da pessoa com deficiéncia, nas décadas de 1980, e
os movimentos de inclusao, na década de 1990, em 1994 o0 MEC lanca
a primeira politica nacional de educacao especial (BRASIL, 1994). A
politica adota como publico de atencdo (denominado de “Alunado da
Educacdo Especial”) “pessoas portadoras de deficiéncias, condutas
tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis
e graus do sistema de ensino” (op. cit., p. 9), sendo altas habilidades
definidas como “Notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptidao académica especifica; pensamento criativo
ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes;
capacidade psicomotora” (op. cit., p. 13). Observe que, para além da
capacidade intelectual - historicamente relacionada a superdotacao
(termo suprimido pela politica) — sdo acrescidos outros elementos
como criatividades, lideranca e talentos, elementos presentes em
estudos de especialistas da drea.

A terminologia “altas habilidades/superdotacdo”, é cunhada pela
Resolucao CNE/CEBn.° 2/2001 (BRASIL, 2001). Areferida Resolucao,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educa-
cao Basica, apresenta, em seu art. 5.°, paragrafo IIl, alunos com “altas
habilidades/superdotacdo” sendo aqueles que apresentam “grande
facilidade de aprendizagem, que os leve a dominar rapidamente con-
ceitos, procedimentos e atitudes”. Na mesma dire¢ao da Resolucao
CNE/CEB n.° 2/2001, a nova politica de educacao especial do Brasil,
denominada de “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspecti-
va da Educacéo Inclusiva” (BRASIL, 2008, p. 21), indica como estudan-
tes com altas habilidades/superdotacdo aqueles que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvi-
mento na aprendizagem e realizacao de tarefas em
areas de seu interesse.

Embora se note a tentativa de evolugao do conceito, a politica
nacional de educacao especial de 1994, a Resolucao CNE/CEB n.°
2/2001 e a atual politica de educacao especial mantém a ligagao/
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aproximacao com a questao do dominio intelectual - interligado a
ideia de superdotagdo - que torna a apreensao rapida/facil de conteu-
dos, fatores que nos remete a ideia de algo superior, acima da média, a
partir de escala métrica de testes de inteligéncia (base do Quociente
Intelectual - Q.1.), de diagndsticos clinicos.

No campo pedagdgico, observa-se avangos consideraveis quanto
aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, por se tratarem
de um publico que demanda atenc¢ao e cuidados pedagdgicos. O fatode
apresentarem “potencial elevado” em determinadas areas do saber,
tais estudantes correm risco de nao serem reconhecidos, de ficarem
“invisiveis” como publico de atencao, de serem obrigados a submeter
asrotinas padronizadas do ensino e aprendizagem, de se frustrarem.

Posto isto, o desafio dos ensaios escritos pela Wania, buscou
um didlogo distinto, para além das questbes de enquadramento, de
dominios, de naturalizacdao dos processos cognitivos e das métricas
propostas nos testes de inteligéncia. Prop6s inicialmente pensar o
sujeito em seus processos escolares em um contexto histérico e cul-
tural; na etapa seguinte, compreender os estudantes com altas habili-
dades/superdotacdo em uma perspectiva desenvolvimental, levando
em consideragao o seu contexto sdcio-histdérico-cultural, destacando
a importancia das relacdes no processo educativo e formativo.

Ensaio 1: Relacdes entre a teoria histdrico cultural do
desenvolvimento e a educacdo escolar - um olhar voltado
para a aprendizagem e o desenvolvimento.

Este texto elege a teoria histérico cultural proposta por Vigotski
para pensar em como podemos estabelecer possiveis relacdes entre a
teoria do desenvolvimento e a pratica na educacao escolar e quais as
implicagbes dessa concepcao de educacao e de ensino. Entendemos
a importancia da relacao entre a teoria do desenvolvimento e o tra-
balho educativo quando esta teoria se torna uma ferramenta para o
trabalho dos professores e privilegia a escola como espaco singular
para a formacao intelectual do sujeito.

A relacao entre a aprendizagem e o desenvolvimento e uma
intensa preocupacao sobre o ensino escolar sempre estiveram pre-
sentes nos textos de Vigotski, tornando expostos os seus ideais por
uma educacao que valorize as interac¢des entre os sujeitos, tendo
como assentamento um modo de produgao mais justo e igualitario, e
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anecessidade do acesso a educacao para todos. Para pensarmos sobre
a educacao escolar, vale expor as seguintes perguntas primadrias, po-
rém instigadoras: o que é uma boa escola e como ela deve ser?

Em principio, as questdes suscitam reflexdes a partir do que es-
tamos desenvolvendo em nossa pratica pedagdgica para a formacao
intelectual dos alunos e, se essa proposta corresponde ao que quere-
mos para a formacao de um sujeito que seja agente transformador; ou,
se reproduzimos um projeto de educagao que atende os pressupostos
mercantis de escola. Outrossim, acreditamos que é possivel, por meio
da organizacao do trabalho pedagdgico conduzir o desenvolvimento
do homem tendo a educacao como papel fundante nesse processo.

Para Vigotski é a escola que promove o desenvolvimento intelec-
tual, s6 sendo possivel neste espaco, e que, a educacao, sendo univer-
sal deve proporcionar o contato com culturas diversas e experimen-
tar manifestacdes que promovam um modo diferente de ver e ser no
mundo. Segundo Vigotsky (1991, p. 101):

O aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pée em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. O aprendi-
zado é um aspectonecessario e universal do processo
de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas cultu-
ralmente organizadas e especificamente humanas.

Asdisciplinas, cada qual com o seumétodo e particularidade, tém
lugar reconhecido e importancia no contexto da educagao formal.
Acreditamos nao ser produtivo uma homogeneizacao do processo de
ensino porque a complexidade dos conteudos precisa ser aprendida,
compreendida e ndo memorizada, tendo em vista que outras funcées
psiquicas também precisam ser valorizadas pela escola. Para tanto, é
essencial pensar na disciplina e em seu método constituido a partir
de determinadas e diferentes formas de pensar o mundo e arealidade
que nos cerca. Por isso mesmo, ndo hd uma unica maneira de conduzir
0 ensino para que seja compreendido. Neste caso, parece haver uma
contradicdo: se por um lado constatamos o avanco das ciéncias, de
outro modo percebemos a limitacao da escola que em sua pratica,
muitas vezes, trabalha com a memorizacao das informacoées, quando
deviamos entender os conteudos; e por isso, a escola precisa avangar
na formacao desse pensamento.

A educacao escolar ocupa o lugar central para a formacgao do

e

sujeito na teoria do desenvolvimento histérico cultural, e é nesta

o3

IDEIAS EM CONSTRUCAO: APROXIMACOES ENTRE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO E O
CONTEXTO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO



vertente que assentamos aideia deste ensaio e voltamos o nosso olhar
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Observando a es-
truturacdo do curriculo escolar, no que diz respeito as disciplinas e
aos conteudos, entendemos também que cada disciplina tem um papel
importante para o desenvolvimento intelectual e cabe a cada profis-
sional apresentar a sua disciplina de maneira a fazer-se pensar sobre
o conteudo, pensar a partir dos conceitos cientificos; e, valorizar cada
disciplina e seus préprios métodos (conforme ja mencionamos), para
o desenvolvimento humano.

Leontiev (1978a, pp. 282-283) expbe sobre a importancia dos co-
nhecimentos sistematizados historicamente para o trabalho educativo:

O homem nao nasce dotado das aquisi¢oes histéricas
da humanidade. Resultando estas do desenvolvi-
mento das gera¢des humanas, nao sao incorporadas
nem nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no
mundo que o rodeia, nas grandes obras da cultura
humana. S6 apropriando-se delas no decurso da sua
vida ele adquire propriedades e faculdades verda-
deiramente humanas.

A Pedagogia Histérico Critica contribui para fundamentar a
nossa discussao no sentido de haver muitas relagdes possiveis quan-
do pensamos em educacao contra hegemdnica. O professor precisa
entender que a teoria do desenvolvimento é uma ferramenta para a
pratica e contribui sobremaneira para a realizagao do trabalho edu-
cativo. E a escola, com o professor instrumentalizado, preparado e
consciente do seu papel de instruir e ensinar, que realiza a diferenca
na vida do sujeito.

Os conteudos escolares sao importantes e promovem o desen-
volvimento cultural, reafirmamos. Provocam mudancas no sujeito,
se bem trabalhados e explorados pelo professor; nao apenas aqueles
que sdo necessarios para a formacéao para o mercado de trabalho que
respondem a um momento especifico da sociedade. As disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemdtica nao sao consideradas mais impor-
tantes que as outras, uma vez que o desenvolvimento também advém
de outros contelddos que provocam e instigam o pensamento humano
a elaborar e reelaborar o aprendido; neste caso, enfatizamos a impor-
tancia de ciéncias relacionadas a Filosofia, a Sociologia e a Arte; sdo
saberes humanos essenciais para pensar e refletir sobre arealidade e
sobre o mundo, além de provocar a discussao critica para a formacao
do individuo, sendo assim conteudos complementares.
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Tendo isso em vista, trazemos a teoria histdrico cultural de Vigo-
tski para pensar sobre a educagao, sobre a aprendizagem do sujeito e
o seu desenvolvimento intelectual. E, também, para refletir como as
instituicdes de ensino podem contribuir nessa empreitada. Porque de
fato, o sistema que temos hoje torna o homem refém da sociedade que
impo6e um padrao de formagao para o atendimento as demandas do
mercado de lucro imediato. Nao temos um ensino que tire as amarras
sociais e possibilite ao sujeito transitar entre os conhecimentos a fim
de garantir a sua autonomia.

Tencionamos provocar aqui aqueles que sao os instrutores nas
instituicdes de ensino, os responsaveis por ensinar o aprendido por
meio de suas formacoes e de seus estudos e pesquisas. Sim, sao os
professores que precisam revisitar os conhecimentos classicos e uni-
versais valorizando-os durante o ato pedagdgico, de maneira a evitar
os modismos que tanto permeiam a educacdo e provocam confusées
sobre o processo de instrugao aos alunos.

O esvaziamento tedrico® provoca a descaracterizacao da identi-
dade do profissional da educacao, perdendo-se também o carater pri-
mordial do ensino, que é o de transmitir o conhecimento acumulado
eresultante do desenvolvimento histdrico e cultural do ser humaneo.

Destarte, enfatizamos aqui, em outras palavras, que nao é qual-
quer contetdo e nem qualquer ensino que promove o desenvolvimen-
to; portanto, faz-se necessario e fundamental uma reorganizacao do
trabalho e das propostas pedagdgicas do professor. E, para validar o
que trazemos para refletir: segundo Saviani (2005, p. 98), “é preciso
resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual
se define a especificidade da educacao escolar”.

Ensaio 2: O desenvolvimento humano segundo a teoria
histdrico cultural e possiveis relacdes com as altas habilidades/
superdotacdo

Este ensaio busca pensar a partir de algumas classificagoes
utilizadas para caracterizar o sujeito com altas habilidades/su-
perdotacgao, que de certa forma, é “encaixado” em padrdes para ser

6 Utilizamos aqui a andlise de Moraes (2001) e Duarte (1998), sobre o esvaziamento
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reconhecido como habilidoso; assim sendo, e por meio desta ideia, a
discussao quer estabelecer um didlogo com a teoria histdrico cultural
sobre o desenvolvimento humano. Serdo apontamentos e discussdes
parareflexaoembusca de novos olhares que podem convergir, ounao,
para as discussdes atuais em relacao as habilidades e competéncias
consideradas acima da média.

A Teoria Histdrico-Cultural estabelece como objetivo “caracteri-
zar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipdteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da
histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um in-
dividuo” (VIGOTSKI, 1996, p. 18). Desta forma, o individuo tem o seu
desenvolvimento mental construido por meio da interacao que lhe fa-
culta os conhecimentos culturais acumulados. E é nesta perspectiva
que questionamos se realmente elementos como a criatividade, a ca-
pacidade de concentracdo e o envolvimento com a tarefa (motivacgao)
sao capazes de definir, caracterizar oindividuo com altas habilidades,
ou nao; conforme sinalizam os pressupostos da area.

De um lado, o constructo histdrico cultural relaciona o biolégico
e o cultural, sendo fundamento da psicologia histdrico cultural para
Vigotski, interpretando de maneira marxiana o homemdo século XX ea
sua relacao do bioldgico e do cultural como um principio.

Ateoriahistdrico cultural explica o funcionamentomental, como
se forma a nossa consciéncia e a nossa personalidade. Coloca-nos a
pensar sobre como o trabalho provoca o pensamento, ou seja, como o
trabalho o origina. Nesta perspectiva temos a compreensao do desen-
volvimento humano de forma materialista, histdrica, ou melhor, nos
assentamos no materialismo histdrico dialético para entender que a
acao humana sobre a natureza é que deu origem ao pensamento.

Outrossim, ao constatar que o trabalho é o motivador do pensa-
mento, percebemos que por meio dele (do pensamento), e das acdes
humanas teremos a modificacao da natureza transformando-se em
cultura. O desenvolvimento dos processos e das ferramentas de tra-
balho vao fazendo surgir outras faculdades — a linguagem vai sendo
transmitida, toda a cultura acumulada vai sendo difundida de uma
cultura a outra, e a geracao seguinte incorpora o que a geracao pas-
sada constituiu e consegue avancar. E, por isso, entendemos que o
desenvolvimento é social e é também histdrico.

Como a nossa intencao neste ensaio é buscar na teoria histdrico
cultural alicerce para a discussao a que nos propomos para entender
e questionar alguns parametros de reconhecimento do sujeito que
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apresenta habilidades acima da média, e até por este viés, indagamos
também, se essa “média” pode ou deve ser discutida do ponto de vista
do contexto em que o sujeito se encontra e das oportunidades que lhe
sao oferecidas, em contraposicao com a ideia do dom natural. Mas
essa seria outra discussado. Pois bem, se pensarmos que caracteris-
ticas como a criatividade e a motivacao sao capacidades psiquicas, e
por isso sdo constituidas no ser humano em seu processo de desenvol-
vimento inserido numa determinada cultura, entendemos que essas
funcdes psiquicas, portanto, ndo comparecem em nosso D.N.A.

Com isso, acreditamos entao, que se a nossa mente se constitui
a partir da internalizacdo do mundo em que vivemos e que traz inu-
meras contradi¢des, entendemos que as funcdes psiquicas superiores
(criatividade, sintese, motivacao) conforme a teoria histérico cultural
naoérecebidaaonascer,naotemum fundamento que seja puramente
bioldgico. Para chegarmos até aqui, nessa maneira de entender foine-
cessario haver muitas desconstrucoes daquilo que nos parecia inato,
mas nao era. Por este motivo é que nos debrucamos sobre os estudos
da psicologia histdrico cultural para buscar respostas e compreender,
por meio do desenvolvimento sécio histérico, o comportamento e as
manifestacdes psiquicas dos sujeitos classificados como aquele que
apresenta altas habilidades.

Por outro lado, na intengao de compreendermos as diretrizes e
orientacdes de reconhecimento e trabalho com o publico em questao,
buscamos documentosoficiaisdo MEC que adota a terminologia “altas
habilidades/superdotacdo” em conformidade com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008), em consonéncia com a definicdo da Resolucdao CNE/CEB n. 2,
de 2001, como apresentado em segao anterior.

Para discutir o desenvolvimento da inteligéncia de criangas e
adolescentes com altas habilidades/superdotacdo, o MEC, por meio
da Secretaria de Educacgao Especial, assenta-se na teoria de desen-
volvimento piagetiana para abordar sobre os processos cognitivos
que impulsionam a atuacdo do sujeito em seu contexto que, por sua
vez, possibilita a modificacao das estruturas cognitivas facilitando
o processo de aprendizagem e a adaptacdao do sujeito ao contexto
sociocultural.

Em contrapartida, a definicao de superdotacao desenvolvida por
Joseph S. Renzulli, sinaliza um complexo envolvendo as seguintes
areas: capacidade geral e/ou especifica acima da média; motivagao
(elevados niveis de comprometimento com a tarefa) e criatividade
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(RENZULLI, 2004). Como exposto, Renzulli desenvolveu a “Teoria
dos Trés Anéis” que é a referéncia para o trabalho desenvolvido nos
Nucleos de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAHS), responsaveis
pela triagem e acompanhamento dos alunos com indicagbes para a
inteligéncia acima da média.

Dentre os varios aportes tedricos que abordam sobre o aluno com
altas habilidades/superdotacao, verifica-se com muita frequéncia a
valorizacao da cognicao como habilidades inatas ao sujeito. As fun-
coes psiquicas superiores como a criatividade, a capacidade de sin-
tese e a motivacao, por exemplo, em algumas abordagens sao vistas
como caracteristica puramente bioldgica.

De acordo com Virgolim ha trés denominages para as criancas
superdotadas, também chamadas de Crianca Precoce. Na primeira
denominagao para este publico encontramos que: “Sao chamadas de
precoce as criancas que apresentam alguma habilidade especifica
prematuramente desenvolvida em qualquer drea do conhecimento.”
(2007, p. 23).

Em outra forma de designar esses sujeitos relacionando-os ao
desempenho diferenciado e extraordinario, a autora sinaliza:

Criancas Prodigio - J& o termo prodigio é utilizado
para designar a crianga precoce que apresenta um
alto desempenho, ao nivel de um profissional adulto,
em algum campo cognitivo especifico (FELDMAN,

1991; MORELOCK; FELDMAN, 2000, apud VIRGO-
LIM; 2007, p. 24).

Ainda, segundo expde, a terceira denominacaorefere-se ao génio
como aqueles que contribuiram, de alguma forma, para a sociedade
por meio do seu talento diferenciado:

Os génios sao os grandes realizadores da humanida-
de, cujo conhecimento e capacidades nos parecem
sem limite, incrivelmente excepcionais e unicas. Sao
raras as pessoas que atingem patamares excepcio-
nais. Leonardo da Vinci, Gandhi, Heitor Villa-Lobos,
Stephen Hawkins e Edson Arantes do Nascimento, o
Pelé, estao entre os grandes génios da humanidade,
em seus campos especificos (p. 27).

Essas habilidades e talentos diferenciados podem compor uma
estrutura maior que chamamos de superdotacao. A legislacao bra-
sileira de 1994, Politica Nacional de Educacao Especial, traz em seu
bojo importantes definicoes para os alunos com desempenho notavel
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e acima da média, sendo considerados, dentre os varios aspectos, o
potencial elevado, a capacidade intelectual, a facilidade de lideranca,
a criatividade e o envolvimento com as tarefas. Esse entendimento,
orientacao e postura tedrica é seguida nao sé por outros referendos,
como documentos oficiais.

Desse modo, percebemos que o nosso pensamento a partir da
teoria histdrico cultural diverge do que foi discutido quando se
considera que a superdotagao sugere um individuo pronto, desde o
nascer apresentando caracteristicas cognitivas e comportamentais
que o distingue dos demais. As contribui¢ées que envolvem o saber
construido e sistematizado ao longo do processo histérico cultural,
por vezes, aparentam nao ser tao relevante para abordagens que pri-
vilegiam a memoria, a criatividade e a capacidade de envolvimento
com tarefas atribuidas.

E é a partir dos desencontros entre o sujeito submetido as leis
bioldgicas e o sujeito inserido em um contexto histdrico cultural que
tencionamos a nossa discussdo neste ensaio, por acreditar na in-
fluéncia do processo de aprendizagem e desenvolvimento advindo do
meio social e cultural submetido as leis sécio-histéricas promotoras
da evolucao dos individuos.

Consideracoes finais

O percurso proposto neste texto foi apresentar uma construcao
em movimento acerca de uma tematica complexa e que apresenta, em
seu bojo, muitas contradi¢des. O artigo, embora nao conclusivo, nos
oferece importantes reflexbes acerca de posicionamentos e concep-
coes. Faz-se importante ressaltar que pensar diferente do outro, di-
vergir de ideias, ter percepc¢oes distintas nao significa desconsiderar
esse outro, ou mesmo que a outra forma de pensar nao tem seu lugar
ou importancia.

Partimos de uma posicao distinta a ideia de “dotagao” preconi-
zada por uma concepgao de sobreposicao e talento inatista. Nessa
perspectiva, uma crianca dita prodigio nasce como tal, carrega em si
uma marca (ou dom) que lhe é concebida naturalmente, dado como
um presente genético (ou divino). Tal fator, embora aceito em outras
correntes, dentre as quais a biologicista, nao dialoga ou comunga com
uma concepc¢ao historico cultural defendida por Vigotski.

Em nossa visdo, os testes de inteligéncia (que visa, por meio
de escores, a comparar uma crianca com outras da mesma idade
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cronolégica) ainda presentes nas escolas e defendidos por muitos
profissionais da drea psicopedagdgica, embora tenha sua impor-
tancia, sdo incapazes de mapear ou mesmo captar a complexidade
da inteligéncia e do movimento histdrico e cultural que constitui o
sujeito. Em nossa visao o desenvolvimento humano nao é fruto de sua
inteligéncia nata, mas de um continuum de evolugao que se estabele-
ce em uma multiplicidade de relagées com parceiros sociais, por meio
de processos de interacao e mediacao.

Temos posicionamento também contrarios a cultura dos diagnos-
ticos clinicos no campo educacional, que carregam, em si, profundas
marcas histdricas, principalmente no campo da educacido especial
(TEIXEIRA, 2019). A ideia de enquadramento de comportamento
dos estudantes, a partir de um padrao pré-estabelecido, bem como
a exigéncia dos laudos como base/instrumentos de garantias para
encaminhamentos/atendimentos ou beneficios sociais as pessoas
com necessidades especiais, dentre as quais pessoas com altas habili-
dades/superdotacao, tém fomentado direcionamentos sensiveis que
desviam a crianca do campo pedagdgico para o campo da satde.

O capitulo, em vias de conclusdo, embora supostamente de natu-
reza pdstuma, se caracterizou como uma oportunidade de reviver os
construtos, desafios, enfrentamentos, adversidades, mas também as
conquistas. De repensar nossas verdades, posturas, caminhos e pers-
pectivas. De refletir sobre a importancia da morte para que a vida
seja valorizada e celebrada.

Confesso as minhas dificuldades de retomar as notas, registros
e ensaios dos estudos da Wania produzidos em pouco mais de um ano
de doutorado (divididos em cumprimentos de créditos de disciplinas,
leituras e producoes distintas ao do projeto, bem como realizacao
de estdgio docéncia). Havia um misto de insegurancas, provocadas
tanto pelo desafio de conduzir a escrita, em face a harmonizagao
dos ensaios, quanto pela questao emocional, por meio do acesso as
memorias.

Esperamos que o resultado da experiéncia de escrita aqui regis-
trada contribua para avancos na tematica abordada e encaminha-
mentos em novos estudos; para reflexdes e direcionamentos tedrico-
metodoldgicos; e, sobretudo, para que nos inspire a viver.
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Introducao

As questdes sociocientificas® sdo estudadas e investigadas
por professores e pesquisadores da drea do ensino de ciéncias ha
mais de uma década (RATCLIFFE; GRACE, 2003; REIS, 2004; SAD-
LER, 2004; REIS; GALVAO, 2005, 2008; SANTOS; MORTIMER, 2009;
GALVAO; REIS; FREIRE, 2011; GUIMARAES, 2011; BORTOLETTO;
CARVALHO, 2012; MARTINEZ PEREZ; CARVALHO, 2012) e sao es-
cassos os trabalhos que envolvem a formacao de pedagogos e ques-
toes sociocientificas, apesar de os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental j& serem capazes de participar ativamente de

! Doutorado em Educagdo em Ciéncias (UNESP-Bauru). Mestrado em Educagdo em
Ciéncias (UNESP-Bauru). Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (UNI-MAUA-Ribeirao
Preto). Docente da Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Goiads (UFG).
Correio eletrénico: cinthialeticia@ufg.br

2 Pés-Doutoramento na Michigan State University (USA). Doutorado em Educacao
(Unicamp-SP). Mestrado em Ensino de Ciéncias (USP). Docente do Departamento de
Fisica e Quimica, Faculdade de Engenharia, Universidade Estadual Paulista “Jilio de
Mesquita Filho" (UNESP). Correio eletrénico: wlpcarvalho@gmail.com

3 Doutorado em Educacdo em Ciéncias (UNESP-Bauru). Mestrado em Educagao em
Ciéncias (UNESP-Bauru). Licenciatura em Fisica. Docente do Instituto de Fisica,
Universidade Federal de Goids (UFG). Correio eletrénico: luizgenovese@gmail.com

4 Doutoradoem Educacao (PPGE-Ufes). Mestrado em Educacdo (PPGE-Ufes). Licenciatura
em Pedagogia (Centro Universitario de Maringd) e em Ciéncias Bioldgicas (Ufes).
Docente da Faculdade de Educagao, Universidade Federal de Goids (UFG). Correio
eletrénico: michellpedruzzi@ufg.br

5 Utilizaremos prioritariamente o termo “questdes sociocientificas”, no entanto estamos
nos referindo a mesma perspectiva de educagao quando falamos de “temas/assuntos
controversos” ou “temas/assuntos sociocientificos”.
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discussdes relacionadas ao conhecimento cientifico e tecnoldgico
(LIMA; MAUES, 2006; VIECHENESKI; CARLETTO, 2013; VISSICARO;
FIGUEIROA; ARAUJO, 20186).

A perspectiva da educacao por meio das questdes sociocienti-
ficas configura-se como uma possibilidade de ensinar ciéncias da
natureza de maneira critica e contextualizada, inserindo nas discus-
sbes em sala de aula as implicag6es sociais, éticas e politicas da pro-
ducao, divulgacao e implementacao do desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia. Entendimento cotejado por documentos educacionais
oficiais, seja porque aqueles nao estao mais em vigor, como os Para-
metros Curriculares Nacionais, que afirmavam a impossibilidade de
se realizar a “[...] formac¢édo de um cidad&o critico a margem do saber
cientifico” (BRASIL, 1997, p. 21), seja pelo vigente, a exemplo da
Base Nacional Comum Curricular que afirma “[...] a necessidade de
a Educacao Bésica — em especial, a area de Ciéncias da Natureza —
comprometer-se com o letramento cientifico da populagao” (BRASIL,
2017, p. 547).

No entanto, para que o ensino de ciéncias em nosso pais deixe
de ser ministrado de maneira superficial, acritica, ndo contextua-
lizada, dogmadtica e memoristica, com poucas atividades signifi-
cativas (KRASILCHIK, 1987; BONADO, 1994; LIMA; MAUES, 2006;
MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006), e passe a ser trabalhado de
forma critica e participativa, é fundamental investir na formacao
dos professores, pois a escolha de como lecionar ciéncias depende
dessa formagdo (POZO; CRESPO, 2009). Até porque, muitas vezes
nao se trata apenas de uma escolha, mas sim da Unica maneira que
o docente conhece, por ndo ter tido a formacao necessdria para le-
cionar ciéncias da natureza (SILVA, 2005; PORTELA; HIGA, 2009).
Dentre as possiveis abordagens formativas que se mostram vidveis
a formacao de professores de ciéncias, tendo em vista a superagao
de tal cendrio, o trabalho com questdes sociocientificas configura-
Se COIMO promissor.

Ante o exposto, indagamo-nos: Por que as questdes sociocien-
tificas potencializam as situagdes de ensino da drea de ciéncias da
natureza? Anosso ver e sustentados pelos autores Cortina e Martinez
(2013), porque promovem e exigem engajamento, articulacao e re-
flex6es que vao na direcao contrdria ao cientificismo, que considera
racionais apenas as praticas e os conhecimentos associados ao uni-
verso tecnocientifico, enquanto as demais praticas e conhecimentos,
incluindo a moral, sdo considerados irracionais. Fica evidente, desta
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forma, que a aversao cientificista a todo conhecimento moral estd
fundamentada na separacao indispensavel entre os fatos e valores,
na defesa de uma neutralidade e objetividade que classifica as deci-
sdes morais como preferéncias irracionais.

Diante desse contexto torna-se manifesta a capacidade forma-
tiva associada as questdes sociocientificas, como também emergem
questionamentos quanto ao alcance dessa abordagem. E é exata-
mente af que o presente trabalho procura se situar. De forma mais
precisa, este trabalho procura contribuir com as pesquisas na area
do ensino de ciéncias, ao problematizar o potencial formativo das
questdes sociocientificas junto a futuros professores que atuarao
na Educacao Infantil e/ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Futuros professores, que entraram em contato com as questodes so-
ciocientificas num contexto muito especial, a saber, uma disciplina
de TCCdo curso de Pedagogia de uma Universidade Publica, Gratuita
e de Qualidade do Ensino Superior, de responsabilidade do Governo
Federal. Para avancar na construcao de novos conhecimentos asso-
ciados a esse contexto, a questao apresentada a seguir servird de
guia paras as reflexdes vindouras. Eis a questao: Como as graduan-
das de Pedagogia compreendem as questdes sociocientificas e como
percebem os desafios docentes na abordagem dessa perspectiva de
educacao em ciéncias?

Desta forma, fica evidente que o presente trabalho tem como
objetivo problematizar os entendimentos de graduandas sobre as
questdes sociocientificas e suas percepcdes acerca da importancia da
formacao docente para trabalhar este assunto no ensino de ciéncias
da natureza.

Dificuldades e perspectivas no trabalho

com questoes sociocientificas

No trabalho em sala de aula por meio das questdes sociocienti-
ficas, o professor nao utiliza apenas o livro didatico. S&o recomen-
dados outros materiais que possuam textos amplos, com formatos e
linguagens diferenciados. Podem ser utilizados livros paradidaticos,
revistas, jornais, entre outros; abre-se a possibilidade de trabalhar
com diversos tipos de divulgacdo cientifica, ja que possuem uma mul-
tiplicidade de perspectivas.

Os materiais citados podem abrir caminhos para que, na comu-
nicagao entre professores e estudantes, haja interagdes discursivas,
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pois nesta perspectiva de ensino, a comunicacao, a interacao, o ouvir as
ideias, as hipdteses e os pontos de vista dos alunos sao essenciais. Sa-
dler (2009) explica que a pratica da negociacao de questdes sociocien-
tificas na sala de aula é a base da formagao de uma cidadania engajada.
Dessa forma, o objetivo dessa abordagem € o de preparar os estudantes
para a participacao ativa na sociedade, particularmente no contexto
de questdes sociais relacionadas com a ciéncia e a tecnologia.

As atividades sao coletivas, pois possibilitam acesso a diferen-
tes percepgoes, pontos de vista, diversidade de vivéncias, culturas e
opinides. O professor nao assume o papel de autoridade do conheci-
mento; ele ndo fala a sua opinido sobre um tema controverso logo no
inicio; vai adiando essa etapa o maximo possivel, como um gerencia-
dor, j& que os alunos devem assumir um papel ativo na selecdo das
fontes de informacao e nos encaminhamentos que constituirao seus
posicionamentos.

Rudduck (1988) explica que Lawrence Stenhouse defende que a
cidadania dos estudantes estd atrelada a autonomia de julgamento.
Isso s é possivel se o professor deixar a sua postura de autoridade
para ajudar seus alunos a fazerem suas proprias escolhas com res-
ponsabilidade, em especial com relagao a questdes controversas. De
acordo com o mesmo autor:

Supondo que os estudantes perguntem sobre uma
questao controversa, que seja do interesse deles,
o professor ou a professora deve abandonar a sua
posicao de autoridade, para uma que é apenas de um
professor individualmente, e que é apenas um dos
varios posicionamentos que podem existir (RUDDU-
CK, 1988, p. 34. Tradugao nossa).

Até mesmo os proprios professores entre si podem discordar em
relacdoauma questdo controversa. Nao é, portanto, responsabilidade
do professor impor sua prépria visao, “[...] a fim de ajudar os alunos
a desenvolverem competéncia e compromisso em explorar questoes
controversas e examinar a base de qualquer ponto de vista que é ofe-
recido.” (RUDDUCK, 1988, p. 34. Traduc¢do nossa).

E nesse ambiente interativo que as questdes sociocientificas po-
dem ser trabalhadas em sala de aula: na forma de perguntas contro-
versas, polémicas, para que os estudantes desenvolvam a capacidade
de argumentacao (RATCLIFE; GRACE, 2003). Ademais, nesse proces-
so, podem derrubar alguns mitos sobre a natureza do conhecimento
cientifico, como o de que “a ciéncia responde a todas as duvidas”. Isto
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nao é verdade, pois ela nao pode responder questdes de ordem ética,
moral e religido, por exemplo.

No entanto, pela prépria natureza das questodes sociocientificas,
nao é facil trabalha-las em sala de aula, em especial porque a maioria
dos professores tém uma formacao cientifica disciplinar e de carater
memoristico. Nesse sentido, acabam trabalhando em suas turmas
métodos de ensino calcados na didatica tradicional, e encerram as
disciplinas de ciéncias da natureza como aquelas em que termos
complexos e féormulas sdo decorados e reproduzidos pelos alunos nas
situacoes de avaliacao.

Reis e Galvao (2005; 2008) explicam que mesmo que os professores
compreendam a ciéncia como um empreendimento dinamico, controver-
so e em constante evolucao, e que reconhecam o trabalho com questdes
sociocientificas relevante para ser abordado na escola, ainda apresen-
tam dificuldades em sua implementacao. Em suas pesquisas, os autores
anteriormente mencionados identificaram que os professores evitam a
discussao de questdes sociocientificas por medo da falta de controle no
decorrer das discussoes, receio de nao terem os conhecimentos neces-
sarios para conduzi-las e preocupacao em nao abordar todo o conteudo
presente no curriculo, cujos conteudos sao extensos. Eles salientam que
a identificacdo e a compreensao desses fatores sao fundamentais para
que ocorram intervengdes que auxiliem os professores a superarem
estes desafios“[...| e os apoiem no planeamento e na realizacao de activi-
dades desta natureza.” (REIS; GALVAO, 2008, p. 750).

Pedretti et al. (2008) analisam que, apesar dos avangos con-
siderdveis que a educacdo CTSA® (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente) obteve nos ultimos anos, na pratica tem feito menos pro-
gressos. O trabalho com questdes CTSA desafia a perspectiva tradi-
cional de ensinar ciéncias. Os autores realizaram uma pesquisa com
sessenta e quatro candidatos a professores de ciéncias, que estavam

Esse movimento objetiva formar na escola cidadaos criticos e reflexivos, que saibam
fazer uma leitura do mundo contemporaneo, no que tange as questdes cientificas e
tecnoldgicas e que saibam relaciond-las aos impactos na vida das pessoas e no meio
ambiente. Objetiva romper com métodos tradicionais e descontextualizados e prima
por processos de ensino e aprendizagem vinculados a realidade dos alunos, como, por
exemplo,astemdticasambientaise osassuntos controversos (questdessociocientificas).
De acordo com Genovese, Genovese e Carvalho (2019, p. 5), o movimento CTS “[..]
teve origem no crescente questionamento dos valores e interesses humanos que
impulsionam as pesquisas cientificas e tecnolégicas”. A letra “A” acrescentada a sigla,
serve como énfase a importante situacdo de emergéncia ambiental que as sociedades
enfrentam atualmente.
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se formando. Os resultados mostraram que embora os futuros pro-
fessores demonstrassem confianca com relacdo ao ensino CTSA, eles
indicaram menor probabilidade de lecionar essa perspectiva nos pri-
meiros anos de ensino. Alguns fatores apontados pelos autores sao:
medo de perder o controle e a autonomia na sala de aula; dificuldades
de negociar o curriculo, além da necessidade de se sentirem aceitos e
seguros no local de trabalho.

Concordamos tanto com Reis e Galvao (2005; 2008), quanto
com Pedretti et al. (2008) sobre o desafio que é a implementacao das
questdes sociocientificas em sala de aula. Além do conhecimento dos
conteudos cientificos, a formacao do professor precisa ser critica,
com o estudo de metodologias de ensino que privilegiem a discussao.
Tal preparacao na formacao docente pode auxiliar o professor a con-
duzir as diversas argumentacdes e posicionamentos dos estudantes,
instigando-os ou acalmando-os quando necessério.

Essa perspectiva de educagao no ensino de ciéncias se faz neces-
saria porque auxilia os estudantes a construirem seus proprios argu-
mentos e decisdes, para escolherem qual desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico é necessario e adequado a vida de cada um. Por exemplo,
existem tratamentos estéticos extremamente dolorosos e invasivos.
Cabe a cada individuo analisar criticamente até que ponto vale a pena
submeter-se a um procedimento que pode custar, além de dinheiro,
seu proprio bem-estar. Por causa dos diversos meios de comunicacgao
e divulgacao, cada vez mais pessoas se interessam pelas aplicacoes da
ciéncia e tecnologia, em especial em novas descobertas médicas da
drea da saude, mas também em questdes ambientais, assim como em
novas invencodes. Neste sentido é provavel que as questdes sociocien-
tificas continuem a ser do interesse das futuras geracodes, ja que os
desafios ambientais de uma populagao que nao para de crescer, jun-
tamente com os avancgos na genética molecular e na ciéncia médica
colocarao em destaque esse tipo de questao (RATCLIFE; GRACE, 2003;
SADLER, 2004).

Assim, mais que antes é preciso que os professores sejam forma-
dos para a autonomia critica, isto é, que tenham uma verdadeira for-
macao, ja que as questdes sociocientificas ndo estao prontas, elas sdao
construidas em sala de aula. O que a midia apresenta sao os temas ou
assuntos controversos, mas estes precisam ser elaborados junto com
os estudantes para os propdsitos formativos que o professor almeja.
Os professores auténomos, conscientes sobre a importancia de seu
papel politico e social e com capacidade de tomar decisées poderao
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ensinar ciéncias de maneira mais real, a fim de que a educagao cien-
tifica possa auxiliar na formacao de individuos criticos e atuantes,
responsaveis em suas decisoes.

Neste sentido, a partir de qualnivel de escolarizagao o ensinode
ciéncias pode ser trabalhado de maneira critica, reflexiva, voltado
para a aprendizagem dos contetdos cientificos e para a cidadania?
Pararesponderaessaquestdoprocuramostrabalhosqueabordassem
questodes sociocientificas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Encontramos um consideravel nimero de pesquisas com as ques-
toes sociocientificas, que foram implementadas e desenvolvidas na
formacdo inicial e continuada de professores de ciéncias da natu-
reza que atuam ou atuarao no Ensino Médio, lecionando disciplinas
como Biologia, Fisica, Quimica e também Matematica (REIS, 2004;
REIS; GALVAO, 2008; SANTOS; MORTIMER, 2009; GALVAO; REIS;
FREIRE, 2011; GUIMARAES, 2011; BORTOLETTO; CARVALHO, 2012;
MARTINEZ PEREZ; CARVALHO, 2012;). Porém, apesar de diversos
autores citarem o estudo de Erminia Pedretti (1997), que realizou
uma investigacao com uma professora primadria e seus alunos, tém
sido raras, atualmente, as pesquisas com questdes sociocientificas
envolvendo professores e/ou estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Pedretti, pesquisadora do Instituto Ontédrio de Estudos em Edu-
cacdo, era membro de um grupo formado por ela e seis professores,
sendo cinco de nivel secunddrio e uma professora donivel elementar
(PEDRETTI, 1997). Os seis docentes realizavam projetos e pesquisa-
vam sua propria pratica, dentro dos pressupostos da educacao CTS.
Entre esses, Pedretti (1997) escolheu justamente Julie, a professora
que trabalhava com criancas mais jovens, que estudavam no nivel
que corresponde no Brasil, aos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Possivelmente tratava-se de criancas do 4.° ou 5.° ano. A fossa
séptica da escola onde a professora Julie lecionava estava limitando
as matriculas de novos estudantes, que tinham de ir de dnibus para
uma escola mais distante. O desafio era entender o problema e bus-
car uma possivel solucado, em conjunto com os alunos.

Eu tenho intencionalmente selecionado Julie como
um estudo de caso, pelas seguintes razdes: em pri-
meiro lugar, ela é a Unica professora de ciéncias
do nivel fundamental no grupo maior, e, conse-
quentemente, isto levanta algumas questdes CTS
que sao exclusivas para seu ambiente; segundo, os
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seus alunos (Grau 3/4) podem fornecer uma visao
sobre as potencialidades da introducao de CTS para
as criancas mais jovens, apesar da nocao proposta
por alguns que talvez estes os alunos sejam jovens
demais para compreender as complexidades destas
questoes [..| (PEDRETTI, 1997, p. 1.213. Tradugao
nossa. Grifo nosso).

A autora apresenta uma reflexdo da professora, que explica que
as criancas levam para a sala de aula questdes que elas ouvem ou
veem nas noticias. E que apds ter trabalhado com questdes CTS ela se
sente mais preparada para ouvir com cuidado e atencao seus alunos.
Ela busca um ensino de ciéncias voltado para o sentido de respon-
sabilidade social, incluindo a politizacdo e o pensamento critico das
criancas; a tomada de decisao e o raciocinio moral.

Outro trabalho que aborda uma questao sociocientifica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é o de Vissicaro, Figueir6a e Araujo
(2016), que usaram o assunto Agua como tema controverso para ela-
borar e implementar uma sequéncia didatica com turmas de 3.°e 4.°
anos. O que mais motivou essa escolha foi a falta de 4gua que aregiao
sudeste enfrentou, em 2015. As autoras mencionam que a tematica
agua esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
apenas se referindo sobre a captacdo e o armazenamento de agua e
a destinacao das 4dguas servidas, sem qualquer alusdo aos diferentes
usos da dgua e seu uso racional.

Em uma das aulas foram trabalhados textos com reportagens
de divulgacao cientifica, para que os estudantes entendessem que a
falta de dgua é um tema complexo e que nao hd uma resposta unica
que a explique. As docentes responsaveis pelas turmas auxiliaram
naelaboracao e execucao dasatividades, erelataram as dificuldades
dos estudantes na compreensao dos textos, além do desafio em se-
lecionar textos adequados e o tempo gasto nas leituras e discussées
(VISSICARO; FIGUEIROA; ARAUJO, 2016). Entretanto, os alunos
tiveram a oportunidade de participar e se posicionar frente a essa
problematica:

Os resultados apontam para uma maior discussao e
posicionamento critico dos alunos (considerando-se
a faixa etdria em questdo) e também para a dificul-
dade que o professor encontra em trabalhar com
estas questdes. A maior dificuldade é na formacao do
professor, que muitas vezes nao se sente preparado
para trabalhar numa perspectiva mais critica, que
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favoreca a discussao, o didlogo e o posicionamento
dosalunos emrelacdo a determinados assuntos (VIS-
SICARO; FIGUEIROA; ARAUJO, 2016, p. 1.607).

A partir dessas informacoes é possivel identificar dois prin-
cipais problemas que precisam ser superados no trabalho com as
questoes sociocientificas. O primeiro é a dificuldade e a inseguranca
do professor em buscar textos diferentes que abordem o assunto a
ser trabalhado. O segundo refere-se a disposicao e ao conhecimento
do professor para lecionar em uma perspectiva critica, favorecendo
o didlogo, a discussao e o posicionamento dos alunos com relagao a
certos assuntos.

Santos e Mortimer (2009) defendem que uma educagdo para a
cidadania so é possivel por meio da vontade e do compromisso do pro-
fessor em enfrentar o desafio de uma nova pratica pedagégica. Para
isso, é necessdrio investir na formacao docente, de modo a proporcio-
nar ao futuro professor conhecimentos sobre novas metodologias e
abordagens de ensino, inclusive com relagdo a avaliacao. Desse modo,
no ensino por meio de questdes sociocientificas, a avaliacao tende a
ser mais ampla e complexa, pois além de demonstrar conhecimento
dos conceitos cientificos, os estudantes ainda devem desenvolver a
capacidade de relaciond-los a um determinado contexto, percebendo
suas interagdes sociais, ambientais e, dependendo do nivel de escola-
ridade, até econdmicas, politicas e éticas.

No entanto, apesar dos textos escritos pelos estudantes serem
maisamplos,arespostacertasaidecena, umavezquesaoprivilegiados
a qualidade dos argumentos, sua consisténcia, além do emprego dos
conceitos cientificos. O erro existe, assim como na avaliacao tradicio-
nal, masnao é apenas a capacidade de memorizagao do estudante que
importa. E como ele se posiciona ante a uma questao polémica e con-
troversa, utilizando os conhecimentos cientificos trabalhados e dis-
cutidos em sala de aula. Neste sentido, por exemplo, se um estudante
for a favor dos alimentos geneticamente modificados (transgénicos)
e outro for contra, ambos podem e devem expressar suas opiniées na
avaliacao, desde que apresentem argumentos consistentes com a sua
posicao, ou seja, que demonstrem o conhecimento cientifico e suas
relagdes sociais, ambientais, politicas, econdmicas, entre outras. Nao
é a opiniao que serd avaliada, mas a qualidade dos argumentos. Saber
se posicionar e conseguir ver os avancos cientificos como oriundos de
um processo histdrico, social, politico e econémico, é ter uma visao
critica sobre o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
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Procedimentos metodoldgicos de

constituicdao e analise dos dados

Esta pesquisa, de viés qualitativo (BOGDAN; BIBKEN, 2010), foi
desenvolvida com onze graduandas de um curso de Pedagogia, que
estavam no sétimo periodo, e se matricularam no TCC de ciéncias
da natureza, cujo tema de estudo eram as questdes sociocientificas.
Os dados constituidos foram as notas de campo durante as aulas e
as transcricdes das gravacdes em audio de todas as aulas nas disci-
plinas semestrais de TCC I e II, ministradas no periodo noturno. As
estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
respeitando-se todas as etapas desse processo.

Os nomes das estudantes participantes foram substituidos por
nomes ficticios de personagens da mitologia grega, a saber: Afrodite,
Artémis, Atena, Deméter, Hera, Higia, fris, Némesis, Nice, Talassa e
Talia. O significado que elas deram ao estudo sobre as questoes so-
ciocientificas foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa.
Bogdan e Biklen (2010) explicam que as perspectivas dos participan-
tes de uma investigacao, incluindo seus pontos de vista, devem ser
foco de atencao especial do pesquisador.

Todo material obtido formou o corpus, ou seja, o conjunto dos
documentos analisados, tendo como referéncia o método da analise
de contetdo (BARDIN, 2009). A partir do problema de pesquisa, do
referencial tedrico e do material selecionado, foram formuladas as
dimensdes e categorias, presentes no quando a seguir:

QUADRO 1: DIMENSOES E CATEGORIAS

Dimensodes Categorias

O professor ndo menciona a sua opinido No
inicio da discussdo.

Entendimento sobre algumas - - - ,m
caracteristicas das questdes Valorizagao das diferentes opinides dos

sociocientificas. estudantes
Incentivo a autonomia de pensamento

Formacéao para o trabalho com assuntos
cientificos controversos.

Reconhecimento sobre as
dificuldades dos professores com Nova perspectiva de educacdo em ciéncias

relacdo as questdes sociocientificas. ) ;
Conflito entre a autonomia docente e as

demandas da dinamica escolar

Fonte: os autores.
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No que tange a primeira dimensdao, consideramos fundamental
que as futuras pedagogas compreendam os pressupostos do ensino
de ciéncias na perspectiva da educacao por meio das questdes socio-
cientificas, bem como essa abordagem deve ser trabalhada na sala de
aula. Por isso, a primeira categoria se refere ao posicionamento do
professor, de nao expressar a sua opiniao quando estiver abordando
algum tema cientifico controverso, pelo menos no inicio das discus-
sdes, para que as diferentes opinides dos alunos sejam valorizadas.
Essa valorizacado dos diferentes pontos de vista dos estudantes é uma
estratégia de ensino que visa prepara-los para o exercicio da cida-
dania, pois abre espaco para que os alunos consigam desenvolver a
autonomia de pensamento ao articular os conhecimentos cientificos
aprendidos aos aspectos econémicos, politicos, sociais, ambientais,
entre outros.

A segunda dimensdo, caracterizada por reconhecer as dificul-
dades que os docentes podem enfrentar na abordagem de questoes
sociocientificas, foi formulada porque acreditamos que identificar
e compreender esses desafios pode fortalecer a formacao critica
tao necessaria ao lecionar temas sociocientificos. Neste sentido,
a formacao inicial ou continuada é essencial, pois nao basta apre-
sentar superficialmente as questdes sociocientificas aos futuros
ou atuais docentes. E preciso que ocorra uma discussao sobre os
enfrentamentos que podem ocorrer na prépria sala de aula e até
mesmo entre colegas docentes, coordenacgao e direcao, tanto de
escolas como de universidades, pela propria natureza das questoes
sociocientificas, que nao se apresentam prontas; elas precisam ser
construidas junto com os estudantes, configurando-se numa pers-
pectiva de educacao em ciéncias dindmica e inovadora, portanto,
desafiadora.

Analise e discussao

Para que as estudantes pudessem compreender as questdes so-
ciocientificas, tiveram como atividade procurar e escolher um artigo
sobre esse assunto, para posteriormente apresentarem em aula. Cada
estudante selecionou um artigo diferente para apresenta-lo as cole-
gas. A lista dos artigos escolhidos estd no quadro a seguir.
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QUADRO 2: ARTIGOS ESCOLHIDOS PELAS ESTUDANTES

Estudante Titulo do artigo escolhido Autor(es) e Ano

Contribuicdes e dificuldades
da abordagem de questdes
sociocientificas na pratica de
professores de ciéncias.
Estudo sobre o fendbmeno
2. iris bullying e suas repercussoes Menezes e Branco (2009)
socioeducacionais.
Dilemas sociocientificos no Ensino
2 Hera de Quimica: como um grupo de
futuros professores se posicionam
diante de questdes conflitantes?

Abordagem sobre alfabetizacao
cientifica, formacgdo cidada e
4. Higia questao sociocientifica: um ensaio Ribeiro e Darsie (2013)
com alunos de Licenciatura em
ciéncias naturais e matematica.

Abordagem de questdes
5. Afrodite sociocientificas na formac¢do de Carnio, Lopes e Carvalho (2011)
professores de Biologia.
Questdes sociocientificas com
6. At enfoque CTS na formacéao de
. Atena Lo )
professores de Ciéncias: perspectiva
de complementaridade.
A discussao de controvérsias
7. Talassa sociocientificas na formacéao de Galvao, Reis e Freire (2011)
professores.

Uma proposta de formacao
continuada de professores de
8. Artémis Ciéncias e matematica na interface Bortoletto e Carvalho (2012)
do agir comunicativo e das questdes

sociocientificas.

Abordagem de aspectos
9. Némesis sociocientificos em aulas de Santos e Mortimer (2009)
Ciéncias: possibilidades e limitacdes.
Fez sua matricula no TCC Il e n&o foi
solicitada a estudante essa atividade
10. Talia de escolha nem apresentagdo de
artigo, por causa do pouco tempo
para concluir o TCC.

1. Deméter Martinez-Pérez e Carvalho (2012)

Oliveira e Santos (2013)

Azevedo et al. (2013)

11. Nice id. a Talia.

Fonte: GENOVESE et al.

As estudantes tiveram o prazo de duas semanas para escolherem
um artigo. Elas deveriam escolher o artigo e envid-lo por correio ele-
tronico, para se certificarem que estavam em acordo com a proposta
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da atividade. As alunas que escolheram primeiro foram orientadas
a estudarem o artigo e apresentarem as colegas durante as aulas. A
seguir, apresentaremos a primeira Dimensao.

Entendimento sobre algumas caracteristicas das questdes

sociocientificas

A maioria das falas sobre os entendimentos que as alunas tive-
ram sobre as questoes sociocientificas estd bastante apegada aos tex-
tos, mas também demonstram indicios de um pensamento autdénomo,
com capacidade de fazer escolhas, relacoes, julgamentos e andlises
criticas e conscientes, mesmo que as vezes possam parecer simples e
iniciais. Do entendimento que as graduandas tiveram sobre algumas
caracteristicas das questdes sociocientificas obtivemos trés catego-
rias, presentes nos préximos paragrafos.

0 professor ndo menciona a sua opinido

no inicio da discussdo

De maneira geral, a opinido de um professor ou professora em
sala de aula pode exercer grande influéncia em seus alunos, indepen-
dentemente do nivel de ensino. Por isso, no trabalho com assuntos
cientificos controversos, é fundamental que o docente evite manifes-
tar a sua opinido no inicio das discussées, a fim de que os estudantes
fiquem mais a vontade para manifestarem suas opinides, mesmo que
essas se modifiquem no decorrer do processo educativo. Némesis co-
menta sobre isso.

Némesis: Eu achei muito interessante quando vi aqui que o
professor ndo pode dar a sua opinido, a principio. Vocé tem que
apresentar, vocé tem que questionar o aluno. Vocé tem que
instigar ele a ter a sua propria opinido.

Némesis percebeu que o trabalho com questoes sociocientificas
vai além do estudo de conceitos cientificos. Valorizar o pensamento
dos alunos e estimular o desenvolvimento do raciocinio sao aspectos
importantes nessa perspectiva de ensino. Para Rudduck (1988), quan-
do surge um assunto cientifico controverso em sala de aula, o docente
deve renunciar a sua condicao de autoridade para que os estudantes
possam desenvolver sua autonomia de julgamento, pois o posiciona-
mento do professor é apenas um dos diversos que podem existir.
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Valorizagao das diferentes opinices dos estudantes

No trabalho em sala de aula com os temas cientificos controver-
sos,apromocaode debates e discussdes é fundamental para estimular
nos estudantes o pensamento auténomo, para decidirem sobre ques-
toes morais complexas que poderdo enfrentar em suas vidas (REIS,
2004; GALVAO, REIS, FREIRE, 2011; RIBEIRO, DARSIE, 2013). Hera
percebeu a importancia do estimulo docente as opinides dos alunos.

Hera: Até agui mesmo fala que as questdes sociocientificas
podem ser trabalhadas em sala de aula na forma de pergunta
controversa. [..] Ah, por que vocé acha isso? Ou: Por que vocé
ndo concorda com isso? Entdo eu acho que essas polémicas,
essas controvérsias mesmo, de vocé dar mais de um ponto de
vista, vocé desenvolve o aluno para ter essa capacidade de
argumentacao. Igual é citado aqui no texto mesmao.

Nessa fala, Hera estabelece uma relacdo entre o que estd no tex-
to, com situagdes vivenciadas no curso de Pedagogia. Sadler (2004)
explica que a discussao de problemas sociocientificos em sala de aula
pode contribuir no desenvolvimento da capacidade de argumentacao
eampliar a compreensao dos estudantes sobre anatureza da ciéncia e
sobre os conceitos cientificos relacionados a questao discutida.

Incentivo a autonomia de pensamento

Das nove alunas que estavam sendo orientadas no primeiro se-
mestre, [ris foi a Unica que apresentou um artigo que nao abordava
um assunto controverso no ensino de ciéncias. A estudante foi orien-
tada que seu artigo tratava de um tema social muito importante, mas
que ndo se encaixava na proposta da atividade. Mesmo assim, ela quis
apresenta-lo e sua posicao foi respeitada. Esse respeito a decisdo de
um estudante é muito importante, para que ele mesmo se conscienti-
ze. Depois que a primeira aluna apresentou seu artigo, ela disse:

fris: [...] agora eu acho que o meu artigo ndo é questdo
sociocientifica porque, pelo que a Deméter falou, nao fala
sobre transgénico, sobre células-tronco, € mais um problema
social, né? Mas eu fiquei em duvida e escolhi, porque na hora,
aqui fala que é uma pesquisa cientifica, entendeu?
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Essa fala de [ris demonstrou como as apresentacées no grupo sao
importantes. Apds a apresentacao do primeiro artigo sobre questoes
sociocientificas, a estudante conseguiu compreender que o artigo
escolhido por ela nao abordava uma controvérsia sociocientifica,
porque nao discutia nenhum conhecimento da 4rea de ciéncias da
natureza.

Um artigo cientifico pode abordar assuntos de ciéncias humanas,
sociais, econdmicas, entre outras areas do conhecimento. O adjetivo
“cientifico” ndo corresponde apenas a area das ciéncias da natureza.
Apds sua apresentacao, a aluna comenta:

iris: Entao, é... E isso. Mas eu achei, assim... Eu confesso que eu
fui pegar na ultima hora porgue eu estava, tinha muita coisa do
trabalho para fazer e ndo tive muito tempo [...]

Acreditamos que foiacertada a decisdo de ndo impor outro artigo,
sem que a estudante compreendesse realmente o significado do traba-
lho com as questodes sociocientificas. A aluna também justifica sua es-
colha devido ao trabalho, a falta de tempo e a sua propria procrastina-
cdo.Deixar para fazer uma atividade para a ultima hora pode significar
que fris ndo pretendia dispender muito tempo para se dedicar a tarefa,
por acreditar que uma breve leitura seria suficiente, ou seja, que ela
conseguiria resolver tudo rapidamente e facilmente, sem a dedicacao
e o esforgo necessarios (ADORNOQ, 1996). A condicao de estudante e
trabalhadora também nao pode ser minimizada. fris trabalhava como
docente auxiliar em uma escola e a noite cursava as aulas. No entanto,
esta era arealidade da maioria das estudantes desta pesquisa.

Outra situacao em que foi possivel identificar uma compreensao
sobre a importancia da valorizacao da autonomia de pensamento,
estd presente na fala de Artémis.

Artémis: Diferente do ensino convencional, onde é solicitado
gue o aluno memorize informagdes, no caso do ensino em
questdes sociocientificas é promovido ao aluno que ele
pense sobre (o0 assunto), que ele discuta sobre algo, entdo
ndo existem respostas certas e erradas, vao existir hipoteses.
Entdo, o que é trabalhado com o aluno é essa ideia do pensar
[..]
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Quando o professor quer uma resposta certa, provavelmente ele
também possui uma dependéncia excessiva de respostas do livro dida-
tico e de pesquisas académicas, ou seja, ele proprio ndo possui auto-
nomia de pensamento. Rudduck explica que Giroux tem chamado esse
comportamento de “[...| a tirania do significado imposto[...|" (RUDDUCK,
1988, p. 31. Tradugao nossa) e que tanto professores quanto alunos de-
vem procurar romper sua confianca na fantasia da certeza intelectual.

Reconhecimento sobre as dificuldades dos professores com

relagao as questdes sociocientificas

Por meio do estudo e das apresentacdes dos artigos sobre as
questdes sociocientificas, as estudantes tiveram a oportunidade de
entrar em contato com autores que relataram e discutiram as dificul-
dades que os docentes podem enfrentar ao decidirem trabalhar com
0s temas controversos em suas aulas. As alunas perceberam que a
formacao do professor é muito importante para que ele possa enfren-
tar os desafios do trabalho com questdes sociocientificas com mais
seguranca e determinacao, pois a formacao critica contribui para a
participacdo no exercicio da cidadania.

Formacao para o trabalho com assuntos

cientificos controversos

O artigo que Hera escolheu para apresentar as colegas aborda,
entre outras situagdes, a questao do consumo de produtos mais caros,
por serem de marcas famosas (SAULO; SANTOS, 2013). Ao finalizar
sua apresentacao, Hera fez algumas consideragdes sobre a formacgao
de professores e sobre sua prépria formacao.

Hera: [...] entdo esse artigo indaga realmente sobre essa
formacado desses professores e se eles realmente estao
preparados para sair de uma graduacao e repassar esses
problemas sociocientificos, esses dilemas, juntamente com a
sala de aula. Nao buscando solucdes para esses problemas, mas
que [...] a pessoa seja capaz de indagar se realmente precisa
disso, se isso realmente faz alguma diferenca no seu meio social.
[..] Que é o que a gente indaga desde o comeco, quando a
gente comecou a estudar as questdes sociocientificas, é se
realmente a gente ta preparado para assumir uma sala de aula
com essas questdes. [Sociocientificas] [...].
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E possivel perceber que o artigo promoveu alguns entendimen-
tos sobre a funcao do professor em sala de aula ao tratar de temas
controversos, ja que o docente ndo pode ditar as respostas, porque
elas devem ser construidas pelos estudantes de maneira responsavel.
(RUDDUCK, 1988). Hera questionou a sua propria formacao critica
para trabalhar com assuntos cientificos controversos.

Nova perspectiva de educagdo em ciéncias

Nesta categoria, destacamos que a perspectiva da educacao em
ciéncias com as questdes sociocientificas é relativamente nova e
muito desconhecida. Nao esta presente ainda nas discussdes do coti-
diano escolar e universitdrio. Afrodite relata uma conversa que teve
com sua irma:

Afrodite: [...] entdo, serd que a sociedade em geral esta
preparada para discutir esses temas? Porque na faculdade

a gente ja percebe que esta dificil. Por exemplo, quando eu

fui comentar com a minha irma a questao do meu tema e ela
disse: “Mas existe isso? Isso é possivel?” Entdo a gente vé que
é complicado, né? Ja passando para a area de professores, que
€ a drea gue nos interessa mais, o artigo diz que varios autores
vém discutindo o curriculo tradicional, fechado e ele diz que

o professor necessita de uma consciéncia critica, reflexiva

e emancipatodria. Pelo que eu entendi, o professor tem que
prestar muita atencdo no que vai falar, no que vai fazer, e ndo
pegar esse ensino da escola, porque cada escola tem um jeito
diferente de ensinar... sé aquilo. Tem que levar também outras
coisas [...].

Afrodite escolheu um artigo que discute a formacao de professores
numa concepgao critica para o trabalho com as questoées sociocientificas
(CARNIO; LOPES; CARVALHO, 2011). A aluna percebeu que os desafios
que os docentes podem encontrar estao relacionados nao apenas com
sua propria formacao, mas pelo fato de ser uma perspectiva de educacao
em ciéncias consideravelmente nova para a maioria das pessoas, que
aprenderam que a ciéncia é neutra e nao deve ser questionada.
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Conflito entre a autonomia docente e

as demandas da dindmica escolar

O trabalho que Artémis escolheu defende a formacao de profes-
sores para serem competentes argumentativamente (BORTOLETTO;
CARVALHO, 2012). A partir de sua compreensdo acerca do artigo, a
estudante apresenta a sua realidade como docente, expondo o confli-
to de interesses entre um professor auténomo e a realidade que ele
pode ter que enfrentar.

Artémis: Eu amei o meu artigo. Para mim foi um divisor de
dguas, porque eu gosto muito do comunicar, do questionar
do falar, do porqué e hoje em dia isso € muito pouco

visto nas escolas. Os professores sdo muito limitados no
programatico, no que tem que ser dado, no curriculo que ja é
pré-estabelecido desde o inicio até o final do ano e fica pouco
espaco para o professor agir de uma forma diferente. [...] Na
escola em que trabalho, temos liberdade, mas nem tanto, pois
temos que seguir o livro didatico. Ndo sobra tempo para essas
discussdes. Eu acho que isso é proposital, ndo sé na minha
escola. Além da falta de formacado adequada ao professor, o
tempo também atrapalha. [...].

Artémis mencionou a obrigatoriedade de os professores segui-
rem o livro diddtico, e que nao sobra tempo de promover as discus-
soes, tao importantes para a aprendizagem. A estudante arrisca-se a
dizer que se trata de um mecanismo proposital. O sistema neoliberal
nao visa o pensamento critico e a formacao para a emancipacao. No
entanto, a construcao da autonomia passa também pelo tempo que
se dedica ao estudo, para mudar a pratica. Desse modo, foi possivel
perceber que a leitura do artigo foi importante para que Artémis re-
fletisse sobre sua propria pratica pedagogica.

Nesse contexto, faz-se mister destacar que a ideologia burguesa
quer um professor “conformado”, que contribua para a reprodugao do
modus operandi que impera na sociedade atual. A midia televisiva
estd constantemente desvalorizando os professores, especialmente
em programas voltados para os adolescentes, pois as pessoas que
pensam demais sdo consideradas perigosas (HORKHEIMER, 1983),
porque a formacao tem como objetivos a liberdade e a autonomia. No
entanto, o individuo deve submeter-se as estruturas semiformativas
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que sao pré-colocadas em sentido heterondmico para poder se for-
mar. Assim, no mesmo momento em que ocorre a formacao, ela deixa
de existir (ADORNO, 1996).

A contrapelo de formar professores de ciéncias da natureza
“conformados”, ansiamos forma-los para o exercicio pleno da cida-
dania e da profissionalidade docente, que se materializa, a nosso
ver, quando o docente também objetiva educar o seu aluno para a
cidadania, ou seja, para a formagao de um sujeito capaz de enxer-
gar para além de um “amontoado” de termos complexos, e sim como
processos que sao explicaveis pelas relagdes intrinsecas entre seres
humanos, ciéncia, tecnologia e meio ambiente. Corroborando o ex-
posto, Genovese, Genovese e Carvalho (2019, p. 13-14) destacam:“[...]
a perspectiva de educacgao por meio das questdes sociocientificasno
ensino de ciéncias se faz relevante porque auxilia os estudantes a
construirem seus proprios argumentos e decisdes, para escolherem
qual desenvolvimento cientifico e tecnoldgico é necessario e ade-
quado a vida de cada um.".

Por esse prisma, salienta-se que o trabalho com as questdes so-
ciocientificas no ensino de ciéncias tem como objetivo romper com
o ensino memoristico e promover a autonomia de pensamento dos
estudantes. Desse modo, consideramos ser imperativo que o ensino
seja conduzido de maneira critica, e que desvele a dinamicidade e a
mutabilidade dos paradigmas cientificos.

Considerac¢oes Finais

Ao analisarmos o entendimento das graduandas sobre as ques-
tées sociocientificas e suas percepg¢des acerca da importancia da
formacao docente para trabalhar este assunto no ensino de ciéncias,
pudemos perceber que as estudantes nao manifestaram grandes
dificuldades. A graduacao em Pedagogia geralmente apresenta uma
grade curricular ampla e diversificada, com disciplinas das areas de
ciéncias humanas, sociais e da natureza, entre outras, por isso, os
profissionais de Pedagogia podem apresentar inicialmente maior fa-
cilidade para compreender as questdes sociocientificas. No entanto,
a formagao desses profissionais precisa valorizar também o estudo
dos conhecimentos cientificos e de temdticas controversas da drea de
ciéncias da natureza.

Tanto com relacao a formacao dos pedagogos, como aos demais
docentes formados na area de ciéncias da natureza, como bidlogos,
fisicos e quimicos, a formacao desses professores precisa ser critica,
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com o estudo de metodologias de ensino que privilegiem a discussao,
ja que no trabalho com questdes sociocientificas é necessario con-
duzir as diversas argumentacoes e posicionamento dos estudantes,
estimulando-os a ter criticidade e a desenvolverem a capacidade ar-
gumentativa, ou tranquilizando-os quando necessario.

Em relacdo ao entendimento sobre as questdes sociocientificas,
as graduandas compreenderam que ao abordar um assunto cientifico
controverso em sala de aula, é recomenddavel que o docente nao se po-
sicione no inicio da discussao, para evitar influenciar as opinides de
seus alunos. Essa postura tem como objetivos valorizar as diferentes
opinides dos estudantes, bem como incentivar a autonomia de pensa-
mento, pressupostos que caracterizam uma formacao critica.

Sobre oreconhecimento acerca das dificuldades dos professores
no trabalho com temas cientificos controversos, as falas das estudan-
tes demonstraram preocupacao com a propria formacao como docen-
te para aborda-los, ja que se trata de uma perspectiva de educacao em
ciéncias relativamente nova, ainda ndo incorporada as demandas da
dinamica escolar, submetida a manutengao da estrutura social capi-
talista, que cultua o sucesso material (EINSTEIN, 2017).

Por fim, destacamos que compreender os conceitos e as con-
cepcbes que envolvem as questdes sociocientificas, bem como as
dificuldades que os docentes podem enfrentar ao optarem por essa
perspectiva de educacdo em ciéncias, é fundamental na preparacao
do docente para lecionar ciéncias da natureza nessa perspectiva. De
posse desses conhecimentos, o professor podera colocar em pratica
um ensino de almeje a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e que
saibam compreender os fendmenos naturais, intervencodes antrépicas
ao meio ambiente e processos socioculturais que ocorrem no mundo
contemporaneo.
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DA SINCRESE A SINTESE DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA NA FORMACAO DOCENTE:
CONCEPCOES, SENTIDOS E CONSTRUGOES

Andréa Kochhann - UEG?

Introducao

O presente capitulo é reflexo de uma tese de doutoramento em
educacao pela Universidade de Brasilia, que teve como tema a forma-
cao docente, delimitado em projeto de extensao universitdria. O pro-
blema que norteou a pesquisa foi “Quais as perspectivas e os limites
da extensdo universitdaria na formacao de professores, do curso de
Pedagogia, na Universidade Estadual de Goias?". O objetivo geral foi
analisar as perspectivas e os limites da extensao universitdria como
possibilidade de atividade critico-emancipadora na formacao inicial
de professores do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Goias, considerando a concepgao e o sentido para a sua construcao.

O método foi o materialismo histérico-dialético e a metodologia
foi bibliografica, estado da arte, documental e com estudo de caso,
em projetos da UEG. Os instrumentos metodoldgicos de coleta de
dados foram analise dos projetos, aproximacodes com a comunidade
e os académicos, entrevistas semiestruturadas com professores e
académicos das agdes extensionistas. As andlises dos dados seguiram
a técnica de nucleo de significacao.

A tese que apresentamos é que as atividades de extensao univer-
sitdria, na formacao de professores, do curso de Pedagogia, na UEG,
vém carregadas de contradicbes entre o pensar e o fazer, o instituinte
e o instituido, o ideal e o real material, entretanto o estudo aponta
para uma perspectiva de praxis critico-emancipadora, pois para além
dadimensao curricular daatividade, a andlise das situacdes concretas

1 Pedagoga (UEG), Especialista em Docéncia Universitaria (UEG), Mestre em Educacao
(PUC/GQ), Doutora em Educacdo (UnB), Pés-Doutoranda em Educagao (PUC/GO).
Docente da Universidade Estadual de Goias (UEG), Coordenadora do GEFOPI (Grupo
de Estudos em Formacéo de Professores e Interdisciplinaridade). Correio eletrénico:
andreakochhann(@yahoo.com.br
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mostram que a pratica na extensao, pressupde uma transformacao do
real, naunidade compreensiva tedrica, como passagem indispensavel
para desenvolver agdes, cujo o sujeito nesta relacao desenvolve pers-
pectivas da emancipacao para a formacao docente.

A proposta de analisar a formacao docente e extensao universi-
tdria apresentando as tessituras entre concepgoes, sentidos e cons-
trucdes é complexa e demanda de cuidados do pesquisador no sentido
de nao cair em armadilhas do texto, promovendo equivocos tedricos
(SHIROMA & EVANGELISTA, 2017), validando uma pseuconcretici-
dade (KOSIK, 1979), bem como de ndo temer a canseira em galgar as
veredas escarpadas (ALTHUSSER, 1979).

Nesse limbo, incitamos algumas reflexdes do objeto mediante a
teoria apresentada. A teoria que foi exposta neste trabalho se apre-
sentou por textos, sejam livros, artigos, documentos e, que precisa-
mos analisd-los como se fossem um sujeito, considerando a historici-
dade, pois o texto é uma objetivacdo humana (MARX, 1979). Destarte
ao analisar um texto é preciso considerar a totalidade, carregada de
contradigoes, de forma dialética e com multiplas determinagées.

Com esse contexto nao pretendi descrever a aparéncia do pro-
cesso formativo da Universidade Estadual de Goids (UEG) por via da
extensao universitaria mas, partindo da aparéncia ou sincrese, alme-
jeialcancgar a sintese ou esséncia (GASPARIN, 2007). Cumpre lembrar
que o processo formativo é realizado pelo ser humano, por meio do
trabalho pedagdgico. Para compreender o ser humano historicamen-
te precisamos ter claro que seu processo de desenvolvimento ocorre
de forma dialética, ou seja, contraditoriamente e sempre em relagao
3 totalidade. E uma categoria que ajuda a compreender o movimento
dialético que constitui o sujeito (LUKACS, 1979).

O problema da pesquisa que foi “Quais as perspectivas e os limi-
tes da extensao universitdria na formacao de professores, do curso
de Pedagogia, na Universidade Estadual de Goids?”, assim como o
objetivo geral que se estabeleceu por analisar as perspectivas e os
limites da extensao universitaria como possibilidade de atividade
critico-emancipadora na formagao inicial de professores do curso
de Pedagogia na Universidade Estadual de Goids, considerando a
concepcao e o sentido para a construcao da mesma, afirmarmos que
alcancamos os objetivos especificos no decorrer de cada capitulo do
trabalho, fomentados pela metodologia e instrumentos de coleta de
dados que usamos, o que possibilitou o alcance do objetivo geral, bem
como responder ao problema elegido.
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O primeiro objetivo especifico primou por apresentar os limites
e as perspectivas da formacao docente pela extensao universitdria,
encontrados nos trabalhos pelo Estado do Conhecimento, os quais
configuraram o primeiro capitulo. O segundo objetivo especifico
tratou de historicizar e discutir a universidade, a extensao uni-
versitdria, o curso de Pedagogia e a UEG mediante a questao da
sua concepcao e sentido, e da indissociabilidade pesquisa, ensino
e extensao, os quais configuraram o segundo e quarto capitulos. O
terceiro objetivo especifico primou por discutir questdes tedricas
que sustentam a praxis critico-emancipadora quanto a concepcao
e sentido da acao extensionista como uma construcao no processo
formativo, o qual se alcancou no terceiro capitulo. O quarto objetivo
especifico se estruturou por analisar as a¢bes de extensao univer-
sitdria vinculadas ao curso de Pedagogia da UEG executados no ano
de 2018, para compreender as concepcoes e sentidos da extensao
universitdria no processo formativo inicial, considerando os limites
e perspectivas, visando apresentar a possibilidade de construcao
de uma extensao universitadria na concepgao critico-emancipadora,
compondo o quinto capitulo da tese.

A pesquisa seguiu a perspectiva materialista histérico-dialé-
tica — filosofia da praxis e emancipacao em Marx e Gramsci, ca-
racterizando-se como uma pesquisa quanti-qualitativa, tedrica
e empirica. Apresentou como corpus tedrico a concepc¢dao mate-
rialista histérico-dialética na pesquisa em Marx (1979, 1987) e
Kosik (1976); também em Marx (1979, 1987) a fundamentacao do
trabalho ontoldgico e suas contradicbes temporais e espaciais do
trabalho como principio educativo, pela totalidade e contradicao,
permeada pela mediacdo; em Gramsci (1979; 1991; 1995; 2000;
2010), Sanches Vasquez (2011), Saviani (2000; 2007), Gasparin
(2014), Gadotti (2010) e Curado Silva (2011, 2015) sobre omnila-
teralidade, emancipacao, tendéncia histérico-critica e epistemolo-
gia da praxis; em Saviani (2006, 2008, 2009) sobre a universidade
brasileira e o curso de Pedagogia; em Forproex (2012), Faria (2001),
Castro (2004), Souza (2000), Siveres (2013), Botomé (1996), Reis
(1996) e Jezine (2002) quanto as questdes da extensdo; e foram
analisadas leis, resolucdes, planos nacionais de educacao e de ex-
tensdo universitaria. O corpus empirico se constituiu da andlise do
curriculo do curso de Pedagogia, dos documentos institucionais da
UEG, dos projetos de extensdo executados em 2018 e seus relato-
rios, e das entrevistas semiestruturadas com os académicos e os
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coordenadores dos projetos. A vertente analitica das entrevistas
foi dos Nucleos de Significacao de Aguiar e Ozella (2013).

Nossa tese, com uma tessitura textual voltada para a classe tra-
balhadora, é uma forma de lutade classe eresisténcia pela qualidade
da formacao docente, pois as atividades de extensao na concepcao
académica favorecem uma formacao critica, politica e emancipada
pela praxis. E quicd a praxis s6 possa acontecer de fato por via das
atividades de extensdao. Com o resultado da pesquisa, almejamos
travar o debate e demancar o lugar da extensdo universitdria em
grandes eventos nacionais e internacionais, publicar em revistas
especializadas, visto que defendemos que extensao é ciéncia, pois as
atividades de extensao podem produzem conhecimento cientifico
que precisam ser reconhecidas, bem como prosseguir a pesquisa em
um pés-doutoramento e quicd contribuir para estabelecer um novo
cendario brasileiro para as atividades de extensao universitaria.

Da sincrese a sintese da extensao

universitaria na formac¢ao docente

O processo de sair da sincrese e chegar a sintese, consideran-
do a singularidade e complexidade do objeto, incorre em riscos que
0 pesquisador precisa ter cautela, pois as mediacdes e as contra-
dicoes podem fomentar armadilhas tedricas e empiricas. Com o
cuidado dalente de um pesquisador, procuramos a sintese do nosso
objeto.

Pelo Estado do Conhecimento realizado constatamos que sao
muitos os limites para uma formacao docente pela extensao univer-
sitdria, mediante os poucos trabalhos analisados, mas as perspectivas
dessa formacao pelas vias da extensdao universitdria sao maiores.
Salientamos que nenhum trabalho teve como intuito apresentar as
contribuicdes do projeto para a formacao docente pela epistemologia
da praxis, até mesmo porque essa teoria é nova no cenario brasileiro
e nossa intencao em trazé-la a tona foi no sentido de possibilidade
de construcao, de um vir a ser, a partir das concepgoes e sentidos das
acoes extensionistas no processo de formacao docente, ao considerar
0 que temos, eleger o que podemos construir.

Quanto a discussao tedrica primamos por apresentar uma sinte-
se em relacao a universidade, a extensao universitdria, a formacao
docente, a emancipacao, a pedagogia contra-hegemonica e a praxis
critico-emancipadora.
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Da Universidade brasileira é possivel afirmar que sofreu e
ainda sofre influéncias do modelo germano-humboltiano (pesqui-
sa), franco-napolebnico (ensino), fortemente a norte-americano
(profissionalizante) e de forma sutil, a latina (extensao), em um
movimento de criagao tardia ou tempora pelos impactos da coloni-
zacao, imperialismo e comeco da democracia, passando pelas criti-
cas efervescentes da Era Populista até chegar a fase das reforma do
periodo civil e militar, conforme nos apresenta Cunha (1980; 1989;
1988). A criacao das primeiras universidades no Brasil demonstram
a influéncia estrangeira e as finalidades capitalistas. A partir do
processo de redemocratizacdo, considerando a historicidade das
universidades brasileiras, é possivel afirmar que hda um movi-
mento de andlise e reflexdao no sentido de construcao de uma uni-
versidade em que a pesquisa, 0 ensino e a extensao, possibilite a
formacdo de um académico que prime pela transformacao social,
por meio da resisténcia, luta e conhecimento, conforme Favero
(2000), Sousa (2000).

Da extensao universitdria pela sua historicidade é possivel
afirmar que como toda universidade, a extensdao também sofreu
influéncias estrangeiras e que foi deixada a segundo plano ou
valendo-se de uma concepg¢do em que as acdes seriam para o as-
sistencialismo e, principalmente, a prestacao de servigcos as quais
poderiam substituir o papel do estado ou formar a méao de obra para
um possivel atendimento ao mercado, amparado por legislagbes que
fomentavam essa pratica. A partir do processo de redemocratiza-
cao, nanova Constituicdo em 1988, da nova LDB em 1996 e os novos
documentos como o PNE de 2001 e 2014 e 0o PNEU de 2001 e 2011,
dentre outros apresentam indicios para uma nova concepgao de
extensao universitdaria. Pensando na superacdo de um assistencia-
lismo ou prestacao de servicos é preciso considerar as atividades de
extensdo na concepgdo processual-organica de Reis (1996), proces-
sual e critica de Silva (2000), académica de Jezine (2004), de apren-
dizagem de Siveres (2013), de laboratério ou estégio vivo de Gurgel
(1986), bem como como dimensao da pesquisa e do ensino de Botomé
(1996), emancipadora de Jantke e Caro (2013), de transformacao so-
cial de Castro (2004), de processo emancipatdrio de Silva (2013), de
atividades emancipatdrias de Thiollent (2002), de praxis de Curado
Silva (2015), considerando as diretrizes, as dimensoes e os critérios
que 0o FORPROEX (2012) e Reis (1996) defendem, permeados por um
curriculo emancipador de Malanchen (2016).
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Da formacao docente que apresentamos se alicerca em Saviani
(2007b, 2008a, 2009a, 2013) e na Resolucdo CNE/CP n.° 01/2006.
Quanto a Saviani a discussao apresenta dois modelos distintos de
formac¢ao no Brasil: modelo dos conteddos culturais-cognitivos
(conteudo) e modelo pedagdgico-didatico (forma), em que a fragili-
dade entre contetido e forma estao presentes no processo formativo
das universidades, influenciados por um curriculo e praticas que
refletem as contradicdes da sociedade jesuitica, capitalista e neoli-
beral. E no movimento de uma sociedade capitalista que o curso de
Pedagogia é criado em 1939 e se regulamentado por Pareceres de
viés tecnicista até 2006, quando intenta uma formacao do pedagogo
tendo como base a docéncia em espacos escolares e nao escolares,
com uma solidez de conteudos e formas.

Da emancipacao primamos por apresentar a concepcao de
Marx e Gramsci sobre o trabalho como principio educativo, a omni-
lateralidade pela escola unitdria e a emancipacao politica, religiosa
e econbmica, que pode levar a emancipacao humana, considerando
o trabalho pedagdgico e uma luta contra-hegemodnica, pela filosofia
da transformacdo em que o ser humano seja valorizado e a educacao
pode ser favorecer o desenvolvimento de um sujeito revoluciondrio.

Da pedagogia contra-hegemoénica primamos por sintetizar
que o processo educacional brasileiro, principalmente no tocante a
formacao de professores, precisa ser compreendida no movimento
dialético para além do modismo da Escola Nova, Educacao Tradicional
e Tecnicista, aproximando-se da concepcao de escola do Trabalho ou
escola Unitdria, a qual é uma pedagogia contra-hegemaénica. Na atua-
lidade Saviani (2008a) apresenta a que a tendéncia histérico-critica
no Brasil é uma possibilidade de pedagogia contra-hegeménica, que
pode favorecer a elaboracao de um curriculo contra-hegemoénico e
emancipador, para alicercar o trabalho pedagdégico e uma formacao
pela praxis critico-emancipadora.

Da praxis critico-emancipadora embasados em Sanches Vas-
quez (2011) e Curado Silva (2008, 2015, 2017a; 2017b) sintetizamos
que o processo formativo precisa ir além da concepcao de pratica
ou de relacdo teoria e pratica, alcangcando a unidade teoria e pratica
que nao acontece na imediaticidade, mas na mediag¢ao do trabalho
pedagogico que valoriza o humano, a autonomia, a omnilateralidade
e a emancipacao.

Quanto a UEG e aos seus documentos legais no que tange a ex-
tensao universitaria a sintese que apresentamos é que a instituicao

222

FORMAGCAO, PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E TRABALHO EDUCATIVO



foi criada, em 1999, em um movimento de juncao de faculdades
isoladas em nome de uma universidade publica, multicampi e prin-
cipalmente, interiorizada, por estar presente em vdrias regies do
Estado do Goids, atualmente em quarenta e cinco cidades, tendo o
curso de Pedagogia em quinze cidades. Seus documentos, como PDI
e PPI, apresentam coeréncia em relagao aos documentos nacionais,
quando abordam sobre a extensdo universitdria, apesar de que os
documentos normativos da extensao universitdria da UEG credita
as horas extensionistas apenas como atividades complementares e
nao como formativas, conforme prevé o PNE e a Resolu¢do CNE/CES
n.07/2018, mas segue as diretrizes do FORPROEX (2012) quanto ao
conceito e diretrizes.

Quantoao curriculode 2015 dos quinze campus da UEG que ofer-
tam o curso de Pedagogia foi possivel elaborar a sintese no tocante a
concepcao, perfil, indissociabilidade e extensao. Quanto a concepgao
do curso se apresenta pela epistemologia da pratica. Quanto ao perfil
do egresso como profissional critico-reflexivo. Quanto a indisso-
ciabilidade da extensdo com a pesquisa e o ensino fica explicito sua
importancia mas sem ficar explicito seu fazer pedagodgico. Quanto as
acoes extensionistas no processo formativo hd uma dicotomia entre
o pensar e o fazer.

Quanto aos projetos de extensao universitdria analisados neste
trabalho e nominados de consolidados é possivel apresentar algumas
impressdes como uma catarse extensionistas, no qual o que ficou evi-
denciado pelos projetos é que os mesmos partem de uma concepgao
académica, apresentam um sentido de favorecimento na formacao do
académico e na transformacao social e da necessidade de construcao
de projetos que apresentem uma relagao mais forte com a pesquisa,
o ensino e a producdo cientifica. Os projetos elucidam perspectivas e
limites que foram constatados nas entrevistas.

Quanto a andlise dos académicos em relacao ao projeto de ex-
tensao que participou durante o ano de 2018, foi possivel concluir
elementos que permitem afirmar a importancia das atividades ex-
tensionistas nao somente no processo formativo mas para a vida do
ser humano, que é o académico, apesar das contradi¢bes inerentes
a toda relacao social e académica que se estabelece em uma insti-
tuicdo inserida em um contexto histdrico, tal como a brasileira, e
especificamente a goiana.

Os motivos que levam os académicos a participarem das ativi-
dades de extensao deve-se a contribuicao dessas atividades para sua
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formacao, atuacao, crescimento académico e social pelas experién-
cias, atividades praticas e curriculo. Motivos mais do que justos para
se fazer extensao universitaria.

A concepcdo que os académicos tém sobre extensao universita-
ria é de um elo entre universidade e comunidade, com a realizacao
de atividades praticas e tedricas, pela indissociabilidade e producao
do conhecimento, que favorece um contato com o trabalho docente
durante o processo formativo. Concepc¢ao coerente conforme teoria
extensionista.

Os limites que os académicos apresentam no tocante a partici-
pacao nas atividades dos projetos de extensao sao de ordem insti-
tucional, principalmente pela falta de material didatico, transporte
e bolsas. Limite que pode ser superado caso houver um repensar do
papel da extensao para ainstituicao e de alocacao de verbas e gestao
das mesmas para o departamento da extensdo. Os limites também
sao de ordem pessoal devido ao tempo para se dedicarem as ativida-
des, visto serem trabalhadores. Limite que pode ser superado se as
atividades de extensao forem realizadas no periodo em que o aluno
estda matriculado, sendo preciso um repensar do curriculo.

As contribuicdes que as atividades do projeto de extensao tém
para sua formacao e atuacao docente, vinculadas a teoria e pratica,
pesquisa, ensino e produgao se apresentam como unanimes noreco-
nhecimento dos académicos. Significa que os académicos sabem o
sentido de participar de extensao universitdria para sua formacgao
e atuacao.

A vinculacao da teoria com a pratica, no processo formativo e,
principalmente, no futuro trabalho docente, mesmo sendo evidencia-
da certa dissociacao ou apenas relacao é percebida pelos académicos
durante arealizacdo das atividades do projeto de extensdo. Isso deno-
ta que o processo unidade teoria e pratica pode vir a ser construido na
constituicdo de ser professor.

Uma estreita ligacao como ensino, seja pela relacao teoria e
pratica na escola, seja pela vincula¢dao com as disciplinas no cur-
so, bem como com a pesquisa, interdisciplinaridade e producao
académica é compreendida ao realizar as atividades de extensao.
O que representa que as atividades extensionistas se expressam
pela indissociabilidade, interdisciplinaridade e producao, poden-
do contribuir para a formacao do estudante e sua transformacao
que influenciard na transformacdo social por meio de seu traba-

lho docente.
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A concepcao que os académicos tém de pesquisa nao é de ini-
ciacao cientifica, mas de pesquisa de informacao para suprir ne-
cessidades imediatas, apesar que alguns relacionam ao ensino e a
producao cientifica. Esse limite de compreensao sobre a pesquisa
pode ser superado por um processo de informacao ou formacao.

O envolvimento dos académicos e da comunidade com as ativi-
dades de extensao foi unanimamente positiva. O envolvimento da
UEG na andlise dos académicos foi fragil, principalmente no tocante
a pouca oferta de bolsas, ndo oferecimento de transporte, ndo con-
tribuicdo com materiais e falta de incentivo moral, apesar que dis-
ponibilizou o professor que coordena a acao mas, que na sua maioria
nao recebem carga hordria, fomentando a intensificagao do trabalho
docente. Limite esse que pode ser sanado com a assuméncia da ins-
tituicdo no tocante a extensao ser de fato elemento formativo tanto
quanto o ensino e a pesquisa, o que subentende-se investimento fi-
nanceiro de equidade, que precisa ser colocado em pauta no momento
de gestdo orcamentdria realizada pelas instancia competentes da
Universidade.

As atividades do projeto de extensao apresentam uma estreita
relacaocomos conteudos do curriculodo curso da UEG, seja vinculado
diretamente a uma disciplina, seja pelos temas que sdo transversais
e interdisciplinares perpassando por varios momentos de discussao.
Isso significa que as atividades extensionistas podem influenciar no
processo formativo do académico e compor o processo de acreditacao
formativa e ndo somente complementar, pela estreita relacao que
apresentam com os conteudos do curriculo, sendo possivel a partir de
uma reorganizacao do curriculo.

As atividades do projeto de extensao com os conteudos do cur-
riculo da escola, vao para além de um conteudo apenas, passando
pela interdisciplinaridade e transversalidade, denotando assim uma
estreita relacao e valorizagdo para a comunidade. Isso implica a for-
macao do académico e contribuiu com o trabalho docente na comu-
nidade, denotando que o projeto de extensao foi elaborando pautado
nos principios e objetivos de uma agao extensionistas processual e
organica se afastando da prestacao de servico e assistencialismo.

A producao académica das atividades extensionistas estd vin-
culada ao ensino e a producdo cientifica se apresenta extremamente
incipiente. E preciso ocorrer producao académica e cientifica vincu-
lada a extensdo, com o mesmo rigor cientifico da pesquisa, a qual é
reconhecida inclusive no curriculo lattes. Esse limite pode vir a ser
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superado por um processo de informacao e formacao. A contribuicao
das atividades de extensao para a vida dos académicos rompem com
a questdo apenas de formacao e trabalho, mas atingem o ser humano.
Demonstrando a importancia da extensao em sua amplitude.

Quanto a andlise dos coordenadores em relacdo ao projeto de
extensao que participou durante o ano de 2018, foi possivel concluir
elementos que permitem afirmar a importancia das atividades ex-
tensionistas nao somente no processo formativo mas para o trabalho
docente e a vida como um todo, apesar das contradi¢des inerentes
principalmente por parte da assuméncia da instituicao, que pode ser
reflexo de uma construcao histérica e que tem sinais de mudancas.

A concepcao de extensao universitaria que os docentes eviden-
ciaram em seusrelatos é de compreendem a mesma como um processo
bilateral de producao de conhecimentos, valorizando o conhecimento
cientifico e comum, fortalecendo o sentido que a mesma possibilita
para a formacao académica, bem como a contribuicao social que as
atividades fomentam. A concepcao estd em consonancia com as dire-
trizes nacionais, podendo as mesmas serem fortalecidas ou aprofun-
dadas por uma formacéao especifica.

Os limites que os docentes apresentam para as atividades de ex-
tensao sao de ordem institucional, no tocante a falta de financiamen-
tocomobolsas, transporte e materiais, além do incentivo a divulgacao
das atividades, bem dificuldades pedagdgicas como falta de tempo e
conhecimento por parte dos académicos, que sao trabalhadores e de
naturalizagao da precarizacao do trabalho docente que tanto institui-
cao, quanto docentes passam por todo processo da extensao ao longo
do ano sabendo das dificuldades sem sand-las mas realizando-as.

As perspectivas que os docentes apresentam da extensao é evi-
denciada em relacao a contribuicao na formacao académica e social
pelas transformag6es que podem vir a ocorrer, mesmo que forma in-
direta e a longo prazo. Isso demonstra que as atividades que tém sido
desenvolvidas atendem as perspectivas de uma extensao processual
e organica, bem como as diretrizes nacionais.

A contribuicao das atividades de extensao para a comunidade de
forma em geral, seja para as criancas, professores ou pais, ficam evi-
denciadas pela aprendizagem. Para os académicos as contribuigées
saono processo formativo advindas das leituras e vivéncias transgre-
dindo o curriculo, assim como pela experiéncia formativo no trabalho
docente, dependendo do mergulho temporal que cada um realiza.
Com isso podemos afirmar que as atividades de extensao contribuem
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para a transformacao, tanto do académico quanto da comunidade,
pela aprendizagem de forma imediata e mediata, mediante a tempo-
ralidade da atividade.

Ateoria e pratica é contempladanasatividades de extensao prin-
cipalmente, nosentido de alcangar a teoria e depois realizar a pratica,
mas apresentando possibilidade de unidade e uma aproximacao com
a pesquisa, mesmo dentro de uma sutil naturalizacdo e intensificacao
do trabalho docente. A teoria e pratica estao presentes nas atividades
e podem vir a ser uma praxis e nao somente uma relagao, o que pode
ocorrer por um processo formativo do docente.

A articulagdo das atividades de extensao com o ensino e a pes-
quisa apresentam dificuldades por ndo perceberem uma possivel
relacdo ou reconhecerem uma pequena relacdo ou até mesma falta
de relacao, reconhecendo as dificuldades institucionais de ordem
financeira, de gestdo e de incentivo. Apesar das dificuldades, as pos-
sibilidades se apresentam no sentido de almejarem a realizagao do
tripé. Os docentes sabem da necessidade do tripé, sendo importante
repensar os caminhos para a superacao das dificuldades institucio-
nais, as quais podem ser por uma formacao docente e realinhamento
financeiro e de gestao do processo.

A participacdo dos académicos nas atividades extensionistas
apresenta uma contradicao, pois alguns nao sentem dificuldades na
participacdo, enquanto que outros alegam falta de tempo por serem
trabalhadores e nao conseguirem conciliar com o trabalho ou até
mesmo pelo acumulo de atividades académicas dos dltimos anos do
curso, mas todos tém a consciéncia da importancia dessas atividades
para sua formacao académica. O que demonstra que a extensao é tao
importante no processo formativo, quanto a pesquisa e o ensino, em
que essas dificuldades podem ser superadas a partir de um realinha-
mento curricular em que a extensao pode ser realizada em periodo
que o académico foi matriculado e em uma possivel distribuicao de
atividades mais equilibrada ao longo dos quatro anos do curso.

O envolvimento do académico e da comunidade com as ativida-
des de extensao foi positiva de forma unanime nosrelatos, apesar das
dificuldades apresentadas no sentido de falta de tempo do académico
para um maior envolvimento com as atividades e as leituras, mas
principalmente pela falta de apoio financeiro com bolsa, transporte
e material que sao de ordem institucional, diretamente ligada a as-
suméncia da UEG com as atividades de extensao, pois nao basta que
a UEG ofereca o coordenador do projeto é preciso financiamento,
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acompanhamento e divulgacdo. Essa situacao denota que académico
e comunidade estao superando dificuldades em nome das possibili-
dades e ganhos com as atividades, mas a UEG precisa assumir suas
responsabilidades financeiras para com o processo extensionista.

O apoio da UEG é reconhecido pelos docentes mas, a contradicao
é evidente pois a instituicao ndo oferece o apoio financeiro com mais
bolsas, materiais e/ou auxilio transporte, bem como um maior incen-
tivo com acompanhamento e divulgacao das atividades. Isso pode ser
superado por um replanejamento da gestao superior no tocante ao fi-
nanciamento das atividades e, principalmente com acompanhamento
e avaliacdo das atividades de extensao.

Aintegralizacao curricular das atividades do projeto de extensao
ocorre pelo computo da carga hordria como parte das atividades com-
pletares e nao formativas obrigatdrias, divergindo dos documentos
legais. Apesar do reconhecimento de sua importancia na formacao
académica e de certo apoio da gestao, a grande dificuldade se estabe-
lece na questao financeira e precarizagao do trabalho docente.

As atividades do projeto de extensao, direta ou indireta, se rela-
cionam com as disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia e podem
favorecer a formacao e o trabalho docente, apesar de uma sobrecarga
de atividades curriculares. Isso denota a possibilidade de construcao
da indissociabilidade pesquisa, ensino e extensao prevista nos docu-
mentos nacionais e institucionais.

A participacao de todos os académicos nas atividades de um
projeto de extensdo é unanime para os docentes, pois consideram que
essas atividades fortalecem a formagao pelo seu sentido de ser, mas
nem todos os académicos participam das mesmas, provavelmente
por questbes de esclarecimento ou acompanhamento por parte da
gestdo. Isso representa a compreensao dos docentes no sentido da
importancia da extensao no processo formativo, sendo importante
um realinhamento da gestdo quanto o acompanhamento e avaliagao
das atividades extensionistas.

A producaoacadémica e cientifica a partir das atividades do pro-
jeto de extensao evidenciaram ser vinculado ao T.C., aos relatérios e
apenas para o CEPE, mas na contradicdo muitos afirmam nao produ-
zirem cientificamente nem para o CEPE, apesar que almejam iniciar
essa producdo e percebem que as dificuldades do tempo podem inter-
ferir e compreendem que algumas mudancas institucionais de ges-
tdo, informacao e formacao sdo necessarias. A producao cientifica é
uma fragilidade acentuada que pode ser amenizada por um processo
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de informacdo e de formacao, mediada por mudancas de gestao pelo
apoio principalmente, de acompanhamento e de financiamento.

A influéncia das atividades de extensao para a vida do académi-
co foi fortemente notada em relacao ao processo de formacao para a
cidadania, humanizacao e emancipacao, bem como para a formacao
e trabalho. Essas questdes comprovam que a extensao universitaria
forma o estudante ndo sé com questdes curriculares mas, para a vida
em sociedade em que asrelacdes sociais e de producao sao carregadas
de contradicoes politicas e econdmicas.

A sintese apresentada busca revelar o objeto de pesquisa em
seu movimento contraditério e dialético o que nos mostra, enfim, os
limites e perspectivas da extensao no processo formativo de alunos
do curso de Pedagogia na UEG, configurando a concepgao e o sentido
que os docentes e académicos tém em relacao as atividades exten-
sionistas no processo formativo, possibilitando um (re)pensar de uma
construcao extensionista.

Consideracoes finais

De posse da sedimentacao em relacao a concepcao materialista
histoérico-dialética na pesquisa, bem como quanto ao trabalho onto-
légico e suas contradigdes temporais e espaciais do trabalho docente
ou nao-material, pela totalidade e contradicao, permeada pela me-
diacao, assim sobre emancipagao, pedagogia contra-hegemoénica e
epistemologia da praxis, também da sobre a universidade brasileira,
formacéao de professsores e o curso de Pedagogia, além das questodes
da extensao em Reis e outros, dos limites e perspectivas encontrados
nos trabalhos pelo estado do conhecimento, da analise sobre a his-
toricizacao da UEG e do curriculo do curso de Pedagogia chegamos a
algumas constatagoes.

Mediante as andlises dos projetos, por multiplos determinantes,
das aproximagoes com os pares do projeto e com a coleta de dados de
entrevista semiestruturada analisamos a concepcao e o sentido que
os académicos e docentes tém em relacao as atividades dos projetos.
Assim, buscamos sair do simples ao complexo, do imediato ao media-
to, da singularidade a totalidade, da aparéncia a esséncia, da sincrese
a sintese para defender nossa tese.

Pelas andlises dos nucleos de significacdo das categorias elegi-
das no tocante aos académicos é possivel apresentar as perspectivas
e oslimites da extensao universitaria no processo formativo do curso
de Pedagogia da UEG, as quais estao dispostas no Quadro n. 1.
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QUADRO 1: PERSPECTIVAS E LIMITES NA COMPREENSAO

DOS ACADEMICOS

Perspectivas

Limites

1. obrigatoriedade curricular,

1. atividade pratica,

2. temas interessantes,

2. poucas bolsas,

3. crescimento académico e social,

3. dificuldades institucionais,

4. elo da universidade com a comunidade,

4. falta de materiais,

5. atividades praticas e teoricas,

5. falta de transporte,

6. relacdo com o ensino, a pesquisa e a producao
do conhecimento,

6. falta de tempo para a
realizacdo das atividades,

7. favorece a formacao e o trabalho,

7. financiamento,

8. grande temporalidade,

8. dificuldade de curricularizacéo
da extensao,

9. formagao e atuagéo,

9. distanciamento da teoria com
a pratica,

10. percebem a necessidade de relacdo e da
praxis,

10. pesquisa nao é iniciacao
cientifica,

11. anunciam a praxis,

11. s6 pesquisa de informacao,

12. favorece o processo formativo e o trabalho
docente,

12. n&o tem conhecimento sobre
pesquisa,

13. estreita ligacdo com o ensino da escola,

13. faltam bolsas,

14. relacdo com o curriculo do curso,

14. falta incentivo moral,

15. relacdo com a pesquisa,

15. producéao cientifica incipiente.

16. interdisciplinaridade,

17. producdo académica,

18. envolvimento do docente,

19. envolvimento do académico,

20. envolvimento da comunidade,

21. transversalidade,

22. valorizagcdo da comunidade,

23. estreita relagdo com a comunidade,

24. estreita relacdo com o curriculo do curso,

25. produgédo vinculada ao ensino,

26. favorecem a vida do académico,

27. fortalecimento do humano,

28. fortalecimento das relacdes sociais que
estabelece,

29. conhecimento praxico,

30. humano emancipado.

Fonte: KOCHHANN, 2019.

Pelas andlises dos nucleos de significacdo das categorias elegi-
das no tocante aos docentes é possivel apresentar as perspectivas e
os limites da extensao universitaria no processo formativo do curso
de Pedagogia da UEG, as quais estao dispostas no Quadro n. 2.
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Perante tantas perspectivas da extensao universitdria no pro-
cesso formativo do curso de Pedagogia da UEG, afirmamos que os ca-
minhos percorridos estdo no movimento crescente, mas nao podemos
deixar de mencionar que na contramao do processo estao os limites
principalmente de pesquisa, producado e financiamento institucio-
nal. As perspectivas sao maiores do que os limites em se tratando de
quantidade mas, os limites apresentados sao intensos e tensos, os
quais podem dificultar ouimpossibilitar o desenvolvimento da praxis
das atividades extensionistas. Alguns limites podem ser sanados ou
suavizados por um processo de formagao e/ou informacgéo, um movi-
mento de acompanhamento e avaliagdo continuada das atividades de
extensao.

A concepcéo e o sentido que os académicos tém sobre extensao
universitaria sao coerentes com as discussoes tedricas e com os do-
cumentos legais da UEG, primando pela transformacao académica e
social. Mediante as possibilidade e limites apresentados pelos acadé-
micos em relacdo as atividades de extensao é possivel afirmar que a
construcgao do processo extensionista pode vir a ser melhorado a par-
tir de um movimento de informacao e formacao dos envolvidos com
as atividades, bem como a assuméncia da universidade em relacao ao
financiamento da extensido. Mediante a andlise do posicionamento
dos coordenadores em relagao as atividades de extensao conclui-se
que a concepgao sobre extensdo universitaria é coerente com as dis-
cussbes tedricas e documentais, no tocante arealizacao de atividades
processuais e organicas, primando por uma relacao/unidade teoria e
pratica, vinculando ao ensino e a pesquisa, pela producao académica
e cientifica, com participacao efetiva de todos os académicos, visto
que o sentido dessas atividades sao de favorecer a formacao acadé-
mica possibilitando a transformacao social e do estudante, visando
o processo de humanizacao e emancipacao, seja de forma direta ou
indireta, imediata ou mediata. Mediante as possibilidade e dificulda-
des apresentadas pelos docentes na realizagao da extensao é possivel
afirmar que a construcao das atividades extensionistas precisam
superar algumas dificuldades de assuméncia institucional, como fi-
nanciamento de bolsas, transporte e materiais, bem como incentivo
de acompanhamento, divulgacao e esclarecimento de algumas diver-
géncias de informacdes que podem favorecer a producao académica
e cientifica.

No cruzamento dialético e contraditério das perspectivas e
limites da extensao universitdria na formacao docente que foram
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sintetizadas dos académicos e docentes que coordenam as ativida-
des extensionistas é possivel afirmar que a concepcao é de uma ex-
tensdo académica e processual, o sentido é uma formagao emanci-
padora e a construcao é o vir a ser pela praxis critico-emancipadora.

O movimento dialético e contraditdério do trabalho pedagdgico
realizado com as atividades dos projetos de extensao no processo for-
mativo dos académicos do curso de Pedagogia da UEG, em 2018, fo-
ram analisados considerando as categorias elegidas desde o principio
da pesquisa, as quais se comunicam de forma intensa, caracterizando
nossos resultados, como apresentado na Figuran. 1.

FIGURA 1: SINTESE DA PESQUISA

1@"0 Concepgéo e Sentido .
« S,
e ARk

Assuméncia qb"

tonhecimeni

Formagdo
< politica e
%, emancipadora
)

Construgdo

Clique para adicionar anotagdes

Slide 1 de 1 | Tema do Office” | P Portugués (Brasil LEEERCESE

Fonte: KOCHHANN, 2019.

Essa tessitura permite retomar as categorias elegidas como
norteadoras do trabalho e afirmar que a extensao universitaria no
processo formativo da UEG se apresenta como componente curricu-
lar precisando de um realinhamento de creditacdo, que o discurso
sobre a teoria e prdtica se estabelece pela relagao com possibilidade
de unidade, que a producdo do conhecimento cientifico e interdis-
ciplinar estd previsto como elemento fundante das atividades for-
mativas mas com fragilidades de efetivacao por questdes principal-
mente de financiamento, que a formagdo politica e emancipadora é
um dos objetivos da UEG, da extensao e dos projetos analisados, que a
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temporalidade das acbes de extensao devem ser permanentes e exis-
tir desde os primeiros anos do curso, que a assuméncia das instancias
competentes precisa acontecer de forma mais eficiente e oferecer
condicoes financeiras para a realizagao das atividades de extensao,
bem como que as atividades de extensdo apresentam um movimento
crescente para a indissociabilidade do chamado tripé universitdrio.
Categorias estas que culminam em relevancia académica e social,
considerando a concepcao académica e o sentido de transformacao,
comprovando a importancia da extensao universitaria na formacao
docente e sua possibilidade de vir a ser construida pela prdxis critico-
-emancipadora. Conceituamos a prdxis critico-emancipadora como
trabalho docente pela unidade teoria e pratica, com o desenvolvi-
mento de um pensamento critico, visando uma formacao omnilate-
ral, para a emancipacgao dos sujeitos, inseridos no movimento do real,
que é carregado de contradig6es.

A tese que apresentamos é que as atividades de extensao uni-
versitdria, na formacao de professores, do curso de Pedagogia, na
UEG, vém carregadas de contradicdes entre o pensar e o fazer, o
instituinte e o instituido, o ideal e o real material, entretanto o es-
tudo aponta para uma perspectiva de praxis critico-emancipadoras,
pois para além da dimensdo curricular da atividade, a andlise das
situacdes concretas mostram que a pratica na extensao, pressupoe
uma transformacao do real, na unidade compreensiva tedrica, como
passagem indispensavel para desenvolver acoes, cujo sujeito nesta
relacdo desenvolve perspectivas da emancipagao para a formacao
docente.
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