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RESUMO

O objetivo desta comunicacdo oral € relatar osltegs iniciais da pesquisa que venho
desenvolvendo em relacdo as demandas da sustielatabile da nova consciéncia planetaria
que tornam urgente a adocdo de praticas ecopedagogirata-se de uma pesquisa
bibliografica qualitativa com observacdo e aproamdntos em debates publicos que vem
ocorrendo desde 2013 entre académicas do curseddgqnia da UEG, UnU Quirinépolis, GO.
A problemética situa-se nas transformacfes edutasiovigentes em detrimento da
necessidade de se construir tal tratativa. A hggdteais provavel é a de que varios setores da
educacdo, dentre eles, as praticas pedagdgicas atilizadas na educacao infantil e ensino
fundamental estejam desalicercadas de tal cont®gaesultados até aqui obtidos sédo os da
compreensédo dos universos da ecopedagogia e d@atsibdidade na educagdo que tem sido
nossa base de propor dentro do referido cursoc@saiedimensionadas.

Palavras-chave:Educacdo. Ecopedagogia. Praticas pedagdgicas.

1 OBJETIVOS

O objetivo central desta pesquisa é demonstrarequear para a cidadania
planetaria € hoje uma necessidade urgente em tsdesguimentos sociais. Trata-se de
um novo cenario que emergiu das grandes reunidediaisi e protocolos de reducédo de
emissdo de gases toxicos na atmosfera.

A concepcdo de que nossa vida no planeta devensaragla como uma
simbiose, encontram seus mais recentes desdobsneat necessidade de uma
educacdo empreendedora, que vise ampliar a qualiglath da formagéo escolar que

por sua vez tem sua teleologia ha ecopedagogia.
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Urge uma ecopedagogia e uma ecoformacdo que consei@ potencialize
acOes de melhoria da qualidade de vida dos cidad@sque a0 mesmo tempo, sejam
acOes sustentaveis, que nao visem apenas confooma&didade passageiras, mas uma
consciéncia planetaria.

Para tanto, pensar nas praticas ecopedagodgicas aome forma de
contribuicdo da educagéo para se alcancar tal éeghopliar os horizontes de todos os

seguimentos que compde a estrutura ou ordem assiomtnada.

2 JUSTIFICATIVA

Desde 1999, por ocasidao do | Encontro InternacidaalCarta da Terra na
Perspectiva da Educacao, pedagogos e filésofoslutzagdo tém se mostrado fieis ao
comprometimento de se pensar uma Carta da ecoppdagan defesa de uma
Pedagogia da Terra.

Na obraO campesinato o século XX2004), notamos como é urgente uma
pedagogia das minorias, que Ihes possibilite aresgmde seus horizontes e de sua

condicéo de vida.

Nessa trajetéria a ecopedagogia tem contribuida eaed mais com a
educacdo para a cidadania planetaria. A sobrevaée planeta
Terra, nossa morada, depende da consciéncia sdp@#al e a
formacdo da consciéncia depende da educacgdo. A wecéidadania
planetaria sustentasse na visdo unificadora doetdae de uma
sociedade mundial. Ela se manifesta em diferex@egsdes: “hossa
humanidade comum”, “nosso futuro comum”, “nossai@atomum”.
Cidadania planetaria é uma expressdo adotada p@rassar um
conjunto de principios, valores, atitudes e congmoentos que
demonstra uma nova percepcao da Terra (GADOTTR,20(2).

A busca por uma cidadania planetaria conformeawlgjtcomeca todavia, em
1992 com o encontro global no Rio e depois foramdos 45 Comités Nacionais da
Carta da Terra, que, por meio da Internet, deramiraddade a Comissédo de Redacéo
coordenada pelo tedlogo norte-americano Stevend®altdr, refletindo a influéncia de
grandes tradicbes filosoficas e uma grande vargedsl intelectuais e movimentos

sociais.



Acredita-se portanto que com presencas renomadas aalo educador Paulo
Freire (1921-1997) e do tedlogo Leonardo Boff, at&€aa Terra tem um grande
potencial educativo, ainda ndo suficientementeceadb pelas escolas.

De acordo com Gadotti (2010, p. 19):

A Carta da Terra é o equivalente a Declaracédo Wsavelos Direitos
Humanos, apropriada para os tempos atuais, cadndtitise num
documento baseado na afirmacdo de principios étcoglores
fundamentais que norteiam pessoas, nacgdes, Estadas,e culturas
no que se refere a sustentabilidade.

Nesse sentido, a Carta tem validade universal e der conhecida e adotada
transversalmente pelas escolas, tornar-se conheggdmeios de discussdo académica e

ampliar nossos horizontes educativos para os gegyiontos:

1. O planeta como uma Unica comunidade. 2. A Teorao mae,
organismo vivo e em evolucdo. 3. Uma nova cons@émee sabe o
gue é sustentavel, apropriado, o que faz sentida ja nossa
existéncia. 4. A ternura para com essa casa, eoskreco comum, a
Terra. 5. A justica sOcio-cOsmica: a Terra, comgaarsmo Vvivo, €
também um oprimido. 6. Uma pedagogia que promovsida:
envolver-se, comunicar-se, compartilhar, probleraatirelacionar-se.
7. O conhecimento so é integral quando é compadih8. Caminhar
coerente e com sentido na vida cotidiana. 9. Unwomalidade
intuitiva e comunicativa, afetiva, ndo instrumenidl. Novas atitudes:
reeducar o olhar, o coracdo. 11. Cultura da swididade: ampliar
nosso ponto de vista.

Enquanto comunidade que somos, diz a carta, devemnots uma programa
internacional de preservacéo da terra enquantoesivassa, e adotarmos em relagéo a
ela medidas sustentaveis de modo que sejam eliasnasl disparidades e os pecados
sociais que separam ricos e pobres, além de tadzafetnocéntrica que segrega e
afasta pessoas e que sdo as causas dos males do, ndawlo que individuos
socialmente explorados tende a se vender, vendefosta de trabalho em atividades
nao éticas, nem pautadas na sustentabilidade.

Feitas estas conjecturas, ndo s6 o estudo que \@opondo por meio de
debates no meio universitario onde atuo, bem come@rarrogativas que tal estudo
iniciam nos campos de fomento ao trabalho pedag®gec suas praticas enquanto

elementos de transformacédo social, sdo em essanistificativa mais tenaz desta



comunicacao, na qual apesar de resultados teGsmomente, percebo forte apelo ao
comprometimento dos ouvintes a conhecer mais d® @ssas novas tendéncias da

educacao e teorias da educacéo atual.

3 METODOLOGIA

Pensar as praticas educacionais no contexto apetgar inicialmente no que
vem sendo proposto a partir das determinacdes dsS@D em 1998 em relacdo ao que
fora estruturado por Jacques Delors sobre o dese@memto das habilidades e
competéncias entre os estudantes de niveis diésrdetensino.

Se inicialmente é proposto que os alunos de Edacdgfantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio devaprender a serisso pressupde que devem portanto
ter condicdes favoraveis no processo de ensincdizagem de desenvolver
competéncias e habilidades pessoais

O Aprender a ser proposto por Delors pressupde Radéia, uma formacgéo
do homem total, sua mente, corpo, sensibilidadescsestético, responsabilidade e
senso ético.

Conforme o documento da Unesco:

O desenvolvimento tem p6r objeto a realizacdo cetaplo homem,
em toda a sua riqueza e na complexidade das spesss&es e dos
seus compromissos: Individuo, membro de uma famdliade
coletividade, cidaddo e produtos, inventos de té&snie criador de
sonhos (DELORS,1996, p. 110).

Nesse caso, a educacdo deve ser proposta ndo gadamaescola, mas pela
familia, pela sociedade, pelas politicas publicane resumo, s6 é verdadeiramente
educada uma crianca que vive em uma sociedadedataca

O “Aprender a ser” € uma via essencial para aiaggp dos demais pilares da
educacdo, de modo que as Instituicbes de Ensiremt@uos Educadores precisam
investir em propostas que abordem as aprendizaipsnseus alunos, que sejam de fato

globais, de maneira a ndo negligenciar as potetatds de cada aluno. “Trata-se,

> Nas palavras do educador Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem. Para ele e
para varios educadores contemporaneos, educar alguém €é um processo dialégico, um
intercambio constante. Nessa relacao educador e educando trocam de papeis o tempo inteiro:
0 educando aprende ao passo que ensina seu educador e o educador ensina e aprende com
seu estudante (http://educacaointegral.org.br/glossario/ensino-aprendizagem/).



frequentemente, mais de uma qualificacdo social gde de uma qualificagcao
profissional” (DELORS, 1996, p. 96).
Para Gadotti (2000):

Desenvolvimento integral da pessoa: inteligénciansibilidade,
sentido ético e estético, responsabilidade pesssgiritualidade,
pensamento autbnomo e critico, imaginacgdo, criktde, iniciativa.
Para isso ndo se deve negligenciar nenhuma dascjzligades de
cada individuo. A aprendizagem ndo pode ser apédgiso-
matematica e linguistica. Precisa ser integral.

Ao pensar as praticas pedagogicas dentro desgzeptva, pressupde-se que
levar o aluno a fazer, descobrir por si sé indicandminhos, desafiar o aluno, criar
com o aluno o belo, incorporar posturas éticasnpeio do respeito, da ajuda mutua,
estimular a postura critica consciente por meiodiddstes e leituras de mundo atuais.

Outra Proposta de Delors (1996)aprender a conviverfal capacidade é
internalizada pelos alunos em atividades que eapiosis competéncias e habilidades
relacionais

Novamente para Gadotti (2000):

Compreender o outro, desenvolver a percepcao ded@gendéncia,
da ndo-violéncia, administrar conflitos. Descolariputro, participar
em projetos comuns. Ter prazer no esforco comunticipar de
projetos de cooperacdo. Essa € a tendéncia. Nd, B@aso exemplo
desta tendéncia, pode-se citar a inclusdo de temxas/transversais
(ética, ecologia, cidadania, saude, diversidadem@l) nos Parametros
Curriculares Nacionais, que exigem equipes inteiglisares e
trabalho em projetos comuns.

Na era das novas tecnologias da informacédo, estamds conectados, mais
comunicativos, mais independentes, resta abrir lmatdeno rumo da comunicacéo
existencial que proponho aqui como uma comunicagédadeira e de verdades
existenciais criadoras. Nossa comunicacéo devéenas e levar nossos alunos ao que
vou chamar de ética 3,0ou seja, uma ética que gere nas pessoas o dEséaer o

bem, de melhorar o mundo, de cultivar relacdesupiads e inovadoras.

® Segundo Molina C. (2012) trata-se de uma ética de novo tipo, que é instalada na
corresponsabilidade, o que foi nomeada como terceira ética ou ética 3,0.



As novas tecnologias fizeram a humanidade entrarera da
comunicacao universal; abolindo as distancias, aroem muitissimo
para moldar a sociedade do futuro, que ndo comespa, por isso
mesmo, a nenhum modelo do passado. As informacamssrigorosas
e mais atualizadas podem ser postas ao disporete quer que seja,
em qualquer parte do mundo, muitas vezes, em teegboe atingem
as regides mais reconditas (DELORS, 1996, p. 39).

Poderia ainda discorrer sobre o que Delors propbeegprender a conhecer
(competéncias e habilidades cognitivagpeender a faze(competéncias e habilidades
produtivas), mas penso que o que fora trabalhad®g¢éssariamente nos conduzira a
estes outros dois pilares.

Santos (2010, p. 1) nos indica que:

A educagdo empreendedora, destinada a dotar orethucke graus
crescentes de liberdade para fazer suas escothasmribuir para o
fortalecimento de seu projeto de vida, elege coeroat central a
preparagdo do jovem para participar ativamente afestaucdo do
desenvolvimento social. Além disso, busca deservdiabilidades e
competéncias nos jovens que colaborem para o dontaénto da
autonomia, do projeto de vida e da liberdade dedolesobre o
préprio destino.

Nesse caso, chamo de educacdo empreendedora mesérap topico da
pesquisa, uma educagéo para o conhecer e pararoRammeiro para o conhecer, dado
que na era da informacado, s6 conhece realmente gs&npronto para conhecer, seja
geracao X, Y, z, alpha ou as que virdo, a necelsida se construir uma educacao que
ensine com urgéncia o real significado de inforrmnag&onhecimento é o que de fato
trara o diferencial para os que saber reconhecef@sacdes que séo validas e as que
nao sao.

Agora sim trazendo a educacdo empreendedora pavatexto da abordagem
de Delors, Gadotti (2000) ressalta que se devedomreal “prazer de compreender,
descobrir, construir e reconstruir o conhecimemiajosidade, autonomia, atengao.
Inatil tentar conhecer tudo”.

Para Gadotti (2000)aprender a conheceé segundo o autor, mais do que
aprender a aprenderTrata-se de investir em linguagens e metodologias do que
em contetdo. Nado basta no entanto aprender a camhmms € preciso aprender a
pensar, a pensar a realidade e ndo apenas tenpariea, mas pensar com foco, com



metas, com projeto, com deciséo e chegar a reesltgdnhos, sucessos e realizagdes

pessoais, sociais, comunitarias, pensar em solucdes

Além de ser considerada uma saida para o desemeoslio social,

econdmico e comunitario, a educacdo empreendedsca lespertar
os valores empreendedores em criangas, jovensltesadamo forma

de promover o desenvolvimento e reduzir a exclgsé@l e €, talvez,
uma das mais significativas conquistas desse casidocentrada na
preparagdo juvenil para participar ativamente dasttaogdo do

desenvolvimento social (SANTOS, 2010, p. 1).

Santos (2010) ainda aponta que esses resultadaacségados por meio de
trabalhos e praticas que compreendam a histonaddede cada aluno, sua orientacéo
para o trabalho profissional, a visao futurista sledo outro e da sociedade e a
construcdo bem alicercada de um projeto de vida.

Ao finalizar esse topico, resta entender porque edweacdo empreendedora?
Diante do exposto, para que o aluno consiga aiadasgola ultrapassar seus muros
simbdlicos e ir em direcéo as transformacdes soeiaixistenciais necessarias, de modo
que nesse caso, a primeira responsabilidade gedidocdo no meio escolar € a dos
professores.

4 DISCUSSAO TEORICA

Nos textos a que tive acesso para compor esse,artitei que a maioria deles
trabalha a préatica pedagogica na formacédo de parfes sob o viés da criatividade.
N&o que eu considero isso um erro, ao contrampieodesperta interesse do aprendiz de
professor sao justamente as praticas pedagogiedivas, mas penso que exista algo
mais.

Ao se pensa em préticas pedagdgicas no procedsonuzcdo de professores,
0 primeiro ponto que parece importante é a basic#éedesta formacdo. Sé é dificil
construir a ideia de um fazer e um saber pedagogieamto mais dificil sera despertar
no futuro pedagogo ou no professor de educacéotindaconsciéncia desse fazer.

Saber porque se esta aplicando esta ou aqueldaatd/i Entender a logica
estrutural dos PCN's de cada fase educacional, eo equ geral é atribuicdo do
coordenador que em tese vivenciou tais processessiro-aprendizagem é em muitos

casos algo distante da realidade educacional quasthoje.



Aliado a isso, a formacdo de professores pressugieseu conjunto,
disponibilidade de tempo, bagagem cultural, disg@ms@a leitura, produgdo académica,
comunicacdes em eventos, participacdo em debatemcao cientifica, publicacdo de
artigos que por sua vez pressupde ensino com pasquima série de demandas que
sdo objeto de inimeros resultados de pesquisdeqmp Brasil.

Além desses itens, existe ainda a dimenséo huntanggssa formacdo que
Gadotti (2000) faz questdo de ressaltar quandacandue o ovem professor deve
trabalhar na formacdo da cidadania, na consciérida planetaridade, da
sustentabilidade, virtualidade, globalizacédo, ti&swplinaridade, dialogicidade e
dialeticidade. Para o autor citado, "A anadlise desstegorias e a identificacdo da sua
presenca na pedagogia contemporanea podem caorstiftsem duvida, num grande
programa a ser desenvolvido hoje em torno dasspeetivas atuais da educacao™.

Outro fator a ser colocado aqui como essencialdé atopia no processo de
formacgao e depois no processo educacional de ogéstrda aprendizagem. Tao ou
mais importante que o saber o que se esta fazeondooequé é o acreditar no que se
esta fazendo como algo realmente transformadordaes.\Para Paulo Freire a utopia, é
0 jA e 0 ainda ndo na constituicdo dialética edwcatlo presente, movido pela
esperanca continua depositada na educacao (FREIRE).

Nesse conjunto, pensar a formacédo de profess@ms gensar a criatividade,
mas nao apenas pensa-la do ponto de vista do tiswidapedagdgico cliché, pois nem
sempre uma aula de formacdo tem que ser cantad@cada, com video, dinamica,
producéo textual, artistica, com jogos, com delgea ser considerada uma boa aula.
A consciéncia critica do processo, em qualquer fasensino-aprendizagem torna o
estudante um individuo critico e consciente do fpooprocesso formativo; ele € o
produtor de si nesse processo, 0 responsaveleiiosde si; ele depende do professor,
da formacgéo, do curso, da faculdade sim, mas caawgtares de sua formagéao, pois ele
sabe que é ele quem faz sua formacéo.

Uma consciéncia assim, € mais que consciéncia, & eooconsciéncia,

conforme se pretende tratar a seguir.



5 RESULTADOS

Conforme ja se discorreu, as praticas ecopedagddé&a como marca o
sentimento de planetaridade, de pertenca ao mumgleaeto parte dele e ele enquanto
parte de ndés, o que ampliar sensivelmente o aspdmtaesponsabilidade social
sustentavel de nossa pratica cotidiana. Desse iteodos assistido nos ultimos trinta
anos, a formacao de uma cultura da sustentabiligilagieanto cultura da planetariedade
assim definida por (GADOTTI, 2005, p. 24) como: ‘aioultura que parte do principio
que a Terra é constituida por humanos que sdodmrados cidaddos de uma Unica
nacao".

Nesse fim, pensa-se em uma educacao que formelingduno tais principios e
que seja centro de tal cultura. A sala de aulaenesstexto é a incubadora primeira
dessas praticas. Isso acontece de forma simplesdéana, na limpeza da sala, no uso
do prédio, em geral publico, mas ndao sO; no usobdos publicos; no respeito aos
colegas; na partilha de brinquedos, alimentos eré&cias; no ouvir para depois falar.

As acdes humanas, por mais simples que sejam geraimpacto imenso nas
pessoas e na sociedade. E nesse mote que os salvsrdéazeres da educagio devem
manter uma preocupacgdo em todos os niveis de em@nmodo que ndo existe uma
pratica pedagogica isolada das demais que ocori@mrdente na escola, na sociedade
e no mundo. A esse respeito, segundo Gutierre8B(3221), "s6 encontramos sentido
em caminhar vivenciando o contexto e o processdedéravar novos caminhos; nao
apenas observando-o, por isso a educacao suste@téuta pedagogia democratica e

solidaria".

Educar para a cidadania planetaria implica muitésnda que uma
flosofia educacional, do que o enunciado de setscipios. A

educacgdo para a cidadania planetéria implica umisd@ dos nossos
curriculos, uma reorientacdo de nossa visdo de endadeducacao
como espaco de insercdo do individuo ndo numa ddamm local,

mas numa comunidade que é local e global ao mesmpot

(GADOTTI, 2000, p. 142).

Desse modo, ndo se trata apenas e isoladamentendar paqui as praticas
pedagogicas, dado que estas estdo diretamenteladasuaos PCN's que claro,
contemplam a educacdo planetaria e também pensarriculo conforme apontou
Gadotti.



Para Sequeiros (2000, p. 20):

Trata-se de criar, progressivamente, uma nova @rsa
internacional nas criangas, nos jovens e nos ajuliee leve a uma
transformacdo dos valores habituais e das prasceisis para que
adotem uma posigéo e intervenham efetivamente eon &os pobres
carentes deste mundo, para se conseguir, assimsasigdade mais
igualitaria e mais justa.

A proposicao é pertinente, dado que o que temodapee ja estd muito bem
exposto e parecem que dentro da micro-realidadesgbemos, o problema é entdo os
seguimentos governamentais mundiais se alinharembém. Mover uma estrutura
micro, de um bairro, vila, cidade pequena é redatignte simples, de modo que a

questao esta na transformacao cultural macro, doglgs centros, metropoles e macro

empresas.

O conceito de cidadania planetaria tem a ver c@onaciéncia, cada
vez mais necessaria, de que somos todos habitdatesna Unica
casa, de uma Unica morada, de uma Unica nacgdo. sTema

identidade terrena, somos terragueos. Assim corsp egie planeta,
como organismo Vvivo, tem uma histéria. Nossa hestiéz parte dele.
Nés ndo estamos no mundo; n6s somos parte delevidams ao

mundo; viemos do mundo. Terra somos nos e tudemgla vive em
harmonia dindmica, compartilhando o mesmo espaemo$ um

destino comum (GADOTTI, 2000, p. 142).

A logica do que é proposto também se mostra corladivi@mente simples,

pois 0 que acontece com o mundo, acontece conogosco, com todos, Desse modo:

Trata-se de ajudar de alguma maneira, a constlgima valores,

desenvolver atitudes e potencializar acdes quealjldesn o avanco

das redes de uma cultura da solidariedade, a gaasforme os
habitos de pensar e de agir centrados no préogdamsse [...] em uma
maneira de pensar e de agir centrada no interéssal go mundo e,
em especial, dos mais carentes (SEQUEIROS, 20Q0)p.

Pensando todo o exposto nesse topico, a reconf@uralas praticas
pedagodgicas e de sua interface de modo a atemdelidade vigente e a0 mesmo tempo
manter a Otica da sustentabilidade, da planetajdagige uma consciéncia global

alicercada em uma concepc¢ao ecopedagogica, olsgsjantavel em sua esséncia.



O que se ensina deve estar conectado com o0 gae,s®im o0 que se €, com 0S
gue se deve ser, com 0 que se pode e deve senpidagogia deve permear todo o
conjunto néo so de praticas e fazeres pedagogasde acdes dentro e fora da escola,
empreendidas por professores, alunos, pais, emjagggoliticos, religiosos e cidadaos
de um modo geral.

Dentro do que fora abordado nessa pesquisa biéfiogr revisional, a
educacao hoje demanda a formacdo de uma consc&npiendedora. Os resultados
até aqui colhidos, apontam para a necessidade aim@er a formacéo de professores
como os principais fomentadores de tal praticaugntp modelo social o professor é o
agente promotor do que chamei aqui de ética 3.@tioa planetaria e sustentavel de
pequenas e grandes atitudes. Por fim, tratei dardifio ecopedagodgica das praticas de
ensino-aprendizagem, alicercadas devidamente mdiasai de cada aluno, bem como
em sua realidade social, deve-se tornar transfamraagin todos os aspectos, desde a

saude e higiene pessoal, até as acdes e pratletisao
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